LA FILOSOFIA EN LA EDUCACION SECUNDARIA.

1.—La multiplicidad de sistemas y tradiciones nacionales y
la posibilidod de ensenar filosofia. No es insdlito el pregun-
tarse si es posible y conveniente ensefar filosofia a los alum-
nos del ciclo secundario. Que las respuestas dadas por las auto-
ridades encargadas de organizar y dirigir lo educacién no son
coincidentes lo prueba la diversidad de situaciones naciongles
en lo que respecta a los cursos de filosofia. De otro lado, aun-
que en conjunto el movimiento actual de la educacién secun-
dario favorece, segin creemos, la expansién de la ensefianzo
filoséfica, no debe dejar de considerarse el hecho de que en
ciertos paises, al revisarse el sistemoa educativo, se ha persistido
en lo abstencién. Sin embargo, al hacer referencia a tal o cual
caso de sistema educative y o la aceptacién o la supresién de
la enseifanza filoséfica en determinados paises y a su progre-
so en el conjunto de la educacién secundaria actual es preciso
tener en cuenta las razones de politica nacional, las diferencias
de tradicién espiritual y las variaciones en la concepcidn misma
-de la filosofia y sus metas. Esto hard advertir los factores dife-
renciales que intervienen en cada caso en el planteo de lo cues-
tién y también en la respuesta que se da a ella.

Cabe no obstante plantear el problema desde una pers-
pectiva pedagdgica general y considerar si es posible y con-
veniente ensenar filosofia en el ciclo secundario. Esto es lo que
se hace frecuentemente oponiende a la implantacién de tales
estudios algunos argumentos que vomos a examinar a conti-
nuacién.! A ellos se agrega, en paises como el Perd, un argu-
mento que se apoya en la situacién econdmico-social y en la
supvesta orientacién practica que debe tener la educacién de
ias naciones subdesarrollados. :

2.—Lla objecidn psicolégica. La primera objecién contra
la posibilidad de ‘ensefar filosofia en la secundaria apela a la
psicologia del adolescente, que es por lo comin el educando
ol que se-importe esta ensefianzo en dicho ciclo de estudios.
‘Se basa la objecién en el supuesto de que el joven que atra-
viesa por una etapa de equilibrio animico inestable, con una
marcada proclividad a la negecién de las realidades y los va-
lores y un sentimiento persistente de desconcierto e insatisfac-
cién, lejos de ser ayudado por la conciencia critica y proble-
mética que cultiva, la filosofia, el joven puede ser mas bien per-
turbado psicolégicamente - por ella, acentuéndose * artificial e

1 Sobre el mismo punto, Cf. la serie de articulos publicados nor nosotros en el
Suplemento Dominical del diario El Comercio de -Lima, 1959, recogidos en el
libre En torno a la Educacién, Lima, Facultad de Educacién de la Univer-
sidad de San Marcos, 19685, 2da. Parte, pp. 95 y sa.
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innecesariamente los foctores conflictives v de descjuste con el
mundo v lo sociedad que obran en &l

Semejonte criica peca por lo menos de simplismo, pues
pone de resallo sdlo ciertos elementos de la filosofia, precisa.
ménte aquellos que pueden ser considerados agravantes de la
crisis vital del adolescente —aunque sobre esto faltan estudios
empiricos suficientes—, olvidando otfros que, al canalizar los
conflictos que su sitvacidn psiquica peculiar provoca -—vg., con-
tra lo autoridad, el dogmaotismo, las ideas recibidas— sirven de
vio de resolucion de ellos, mientras que ofros achitudes los
exacerban o simplemente los aplazan con resultadoes nocives.

En todo coso, el problematismo y el espiritu critice de la
filosofia, como todo medio pedogdgico, odguieren un sentido
diverso segin sea lo monera como se les inserto vy emplea en el
proceso educative, No se puade por tanto afirmor o priod v
simplemente que el filosofar como tol sea nocive ol adolescente,
sin contor con que, segin veremos, hoy tombién rozones poro
creer que, por el contranio, le es banéfico.

3l objecién de especializocién. En segundo lugor se
aduce que la filosolio en un tipo especial, no ordinario, de co-
nocimiento, el cual requiere singulares dotes personales y una
dedicucion plena pora poder ser adguirido. Por tanto, no se
armoniza con los miras ¥ las condiciones reoles de lo - escusia
secundaria, en la cual no se trata de formar especialistos y
menos de nivel superior. Seqin este punto de vista, el lugar de
la filosofia es la Universidad, es decir, la educacion superior, y
la edad propia pare dedicarse a su estudio lo postescolar.

No negamos que el argumento tiene peso vy puede conces
derse enteromente si se pretende hacer de los alumnos de se-
cundaria especialistas en filosofio, lo que no es posible por los
rozones aducidos. Pierde su fuerza, en cambio, cuando se reco.
noce gue son otros los fines ¥ valores de la educacién filoséfica
en este nivel.! Cuando se tiene en mente esos fines y en la medi-
da en que pueden alcanzarse —cosa que de hecho. se realiza
en oquellos plonteles en que hay buena ensefianza de la mate-
ria— resulta artificial lo alternativa en que se apoya el orgu-
mento: o se forma especialistas en filosofia © no puede darse
ensefianza filosdtica en Ja secundario. El argumento “se mues-
fra entonces vono, : : '

4—ta objecidn pragmdtica— Ofro reparo opuesic o la
-educacién filoséfico ‘es mas bien practicista y utilifario y, en eite

1T En el capitule 11} estudiamos estos fines ¥ valores.
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santido, opvesto o} anterior. Ya:no se trato de salvar o la filo-
sofic en su condicién. de tecric pure y de alto nivel, sino de res-
tarle imporioncic & inclusive de. prevenir los peligros que entra-
- Ra su-ensefonzo. Se dice, en efecto, que lo formocidén secundn-
ria debe ser $fil parc lo vida v, por tanto, gravitar hacia la co-
pacitocion técnica. Especialmente en paises pobres come los
lotinoomericanos --se agrego— lo escuels no debe desviarse
de este objetive praclico central. Pero lo filosofio, segln este
punto de vista, representa justamente la orientacion antipractica
y no inmediatista por excelencia, pues se ofrece como un saber
abetracto, ojene o los realidades particulores y fechables,

Con respecto a esta objecidn, sefslemos por lo pronto que
no afects propia o exclusivamente o la educocidn filosdfica
sino al conjunto de la "ensefianzo secundaria. Habria que es
clarecer, como premisa de lo discusidn, si el valor de la edu-
cacién secundaria, incluyendo la ensefonza de la ciencio, se
encuentra del lodo de un procticismo del tipo mencionedo, No
io creemos, entre ofras cosas porgque & implica uno concepcidn
ne sdlo demosiodo estrecha de o educacidon secundaria sino,
inclusive, de lo proxis misma. Pero, ademds, ponemos en tela
de “juicio lo afirmocién del antipracticismo de lo filosofia toda
vez que uno de sus funciones —y no solamente como materia
enseficda en lo educocién secundario— es lo orientacién uni-
versal y critica del pensomiento, el cual es siempre, de una u
otrd monera, un elemento fundamentol de lg praxis rocienad,
83 decir, de uno accidn gue no opern ciegomente sobré lo
realiddad. Finalmente, cobe sefialor gue io secundaria, si no ex-
clusiva. © predominontemente, tombién ez un ciclo de estudios
previo y preparatorio con respects o lo Universidod y que, por
consiguiente, debe ‘capacitar para los estudios superiores. En
este caso ——que evidentemente ya no seria genernl— hobria que
_contemplor, con criterios disfintes o los cominmente aplicodos
a lo formacién de cuodros técnicos, lo cuestién del lugar que
corresponde a lo educacidn filosdfica en el sistema de la
secundaria, ‘

Por cierto que lo dicho tiene también aplicacidn en un pais
subdesarroliodo, pues, en este punto, los problemas de o for-
macidn secundaric no son distintos o Jos de los paises desarro-
llodos aungue sean de méas‘compleic ¥y de mas dificil solucién,
Aparfe de que es praciso evitar, cuando se enfocan los proble-
mas educocionales de los naciones subdesarrollados, ¢l reco-
mendor para elias sdls formas inferiores o débiles de educa- -
cidn que hordn imposible uno superocidn cabol de su situacién
deprimida octual, : *

5.—Exigencia de ensehor fiosofic. En lo onterior se ho
perfilado, ol hilo de una respuesta ofirmative o lo cuestién de



£ DIDACTICA DE LA FILOSOFIA

si es posible ensefar filosolio, la exigencio de diche forma de
educacién en el colegio secundoric. Vamos o abordor este
tema desde dos dngules, que no siempre se distinguen suficien-
temente v que conviene distinguir, considerande primero las ro-
zones que hocen aconsejobles la ensefionza de fo filosofio en
secundaria ¥, en segundo lugar, las que respaldan la inclusion
de lo materio filosdfica en el curriculum de tal ciclo o, dicho
?le c;fo modo, los razones favorables o lo enseffonzo de lo
ilosofia.

a} Con respecto ¢ o presencia de la filosofia en el eurri-
culum secundario cabe sefalar fo siguiente:

i} la filosofio completa el cuadro de lo culturo que debe
adquirir el educondo de secundaria y tiende o darle una visidn
integrada, totalizante y no meramente aditiva, de los diversos
sectores del conocimiento vy la creacién humana con gue se ha
fomiliarizade en =l curso de su educocidén. Fste valor de cultura
sélo podrd ser reclizado en o educacidén secundaria por quie-
nes —la mayoriao— no van a seguir estudios superiores,

i} El conocimiento, los creencias, los volores ¥y suterido-
des con que es confrontado el educando a lo large de su edu-
cacion ¥y de su vido entera no han side sometidos sistemdtica-
mente al imperic de ung reflexion critica que ponga por entima
de tode norme ko rocionclidod y Io verdad universal, Esto mo-
fivo, de una paorte, rebeldios movidas por el sentimiento de des-
contento © de sujecidén ¥y que obedecen o un impulso sin meta
definide o, de otra conductas estereotipadas, sin originatidad
y sin horizonte, plazas fuertes del conservadorismo ciego, de la
supersticidn y de lo folerancia, Lo reflexidn y lo orientacidn file-
soficas contribuyen decisivamente o enmendor estos defectos, Pe-
ro sdlo pueden serles ofrecides o lo mayorio de los odolescen-
tes, como hemos dicho, en el nivel secundario.

ili} Finalmente, paro aquellos alumnos que voan a conti-
nuar estudios en institutos superiores, es necesoria ung bose de
técnicas y conceptos filosdficos, no sélo con vistas o un futuro
curso de estudios ovanzados de esta especiolidad, sino g los
demas especialidades académicas de nivel universitario.

b} Veamos chora lao exigencia de ensefiar filosofia en el
colegio,

i} Si bien la filosofia tiene en principio ef cardcter de un
discurso universal, es decir, de un logos dirigide o todos los
hombres, y si todo hombre, en principio, puede occeder a lo
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tlosofia, esio no significa que fode hombre, espontdnsoments,
sin ningdn cultive previo, filosofe. Es preciso que enfre en con-
tcte con los pensadores gue hon fundodo ¥ montenide vive fo
tradicidn filosdfico; es necesario que estudie los obros represen-
tativos de la filosofio y penetre en su senfide, o fin de poder
acceder ol filosofar propiomente dicho. Come lo sefiold yo muy
eloramente Hegel, no es lo mismo poseer por naturalexa o for
sultad rociongl ¥ ser opito pare hocer flosofio. Es preciso, pues,
oprender o filosofar.

i) Este aprendizaje de lo fiosofia dificilmente puede ho-
cerse solo. Se ve cloromente yo esto en el hecho de que lo filo-
sofia aue bodemos conocer e un ocle personad modure ¥ por
tente un pensar aotual o actuclizade en obro espirit que ha
lagrade ko madurez, Hoy ‘enfonces una necesidod primaria de
contacte interhumone pare poder occeder o lo Hlosofio; sin
este contacto no se puede filosofar. De olli que ol maestro sea
indispenscble y, con &, I ensefanza. Guiade por el profe.
sor of olumno hene que supsror uno o uno los obstaculos de
io conciencio ingenug, primitiva, prejuiciosa o wniloteral de lo
real, y occeder groduanimente aof nivel de wn pensar filoséfico
siquisra elementoal. Hay en esto escolos ¥ grodos v el maestre
es ¢l llamado o decidir lo medide adecuada. Hemos diche an-
tor gue no se puede ersefor Blosolio sine o flosofor pero esko
‘no significo gue no seo necesario ensefar o filosofor. Por el
contrario, s indispensoble, pues sin lo mediocidn del moestro
a0 le serd posible ol joven aprender o filosofor. En esto fo en
tefianzo de lo filosofia repite ol esquema de lo trodicidn histd-
rica de lo flosolio! ‘

Hif A menudo se cree que no es necasorio incluir fo floso-
fio como wna moterin curriculor en lo educocidn secundaria
pensando que indirectomente, por siemplo o través de ofros
cursos, como fos de religibn, liferatirg, historin o ciencia puede
dorde un enfoque filosdfico o los plontess de ciertas cuestio-
nes ¥, de ese modo, hocer acceder al alumno o o reflexién co-
rrespondiente. Pero esto es olvidor, por un lado, lo obsorbente
gue pueden ser las olfres moterias, lo proclividad, muy explico-

e, de coda profesor o emplear fodo el Hiempo en los asuntos
de su especiolidad ¥ Jo cosi inevitable. gravikicidn de sy con
cencie de especiolista en. los enfoques del tema supuestomen.
te filosélico. Pero, odemds, puede ocurrir, lo cusl no es en
verdad poco frecuente, que estos enfogques sean justamente con-
tratios o los filosoficos y que fo cultura filosdfica sea necesario
para enmendor, complelar o superor los defectes del especio-

1 L nuestrs Yolelaaddn fiaxbion, cap. L
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lista, Lo diferencio de o ensefionza de la filosolia ¥ de las otros
moterios, que hemos exominade anteriormente, hoce claro que
no puede prescindirse de agquella reemplazéndola por un opre.
surade ¥y convencional trofomiento “filosSlico” de ciertos cues-
tiones pragmaticos.

b.~lugar de lo ensefionza de lo filosofia en los planes de
estudio. Comsiderada lo posibilidad vy ef volor de lo ensefan.
za filosdfica en e} ciclo secundeorio, preguntémoncs qué lugor le
toca dentro de este ciclo, que normalmente se divide en gro-
dos y ramas diversos. Suele haber, por eiemplo, un grodo gene-
ral y bésico distinto del nivel de especiglizacion, y svele haber
ramos de leiras, ciencia, odministracidn, técnica, etc. sEn cudl
de estas divisiones académicas debe colocarse lo ensefionzo de
la Rlosofia? ¢A cudl perfensce propiamente? Estus cuestionss
no pueden ser respondidas de modo completo sin considerar los
diferentes sistemas y formas de lo ensefianza filosélics, lo que
sélo haremos més odelante.! Pero manteniéndonos en un plano
de abstraceidn aceptable, podemos ensayor o esto oltura uno
respuesta, sin perjuicio de que los especificaciones que ofrezca-
mos lvego le den un cardcter més concrete.

Se ha pensado frodicionulmente en nuestre pais v en o mo-
yoriu de los puaises extranjeros, y se suele pensar aun hoy dia
en muchas parfes que ko ensefianza de lo filosofia pertenece ol
grope de los materios ilamodas de letros. Una lamentable com
fusibn entre educoeidn humanistn vy educocién literaric - ho re-
forzado esta tesis. No hay, sin embargo, ninguna razdn suficien-
te para sostenerla, como no lo hoy para asimiler lo ensefion-
za filosdfica g lo cientifica o a la de cvalquiera otra especiali-
dod bien determinada. Por tanto, es preciso afirmar que las
asignaturas de filosofic no pertenecen exclusivomente o uno u
ofra rama de los que suelen distinguirse en lo secundaria. Acep-
tada lo conveniencio de imparhir su ensefionzo, debe importirse
por tanfc en todas ellos sin excepcidn, pora evitar este error de
umilateralidad.

Por lo que toca o lo distincidén de lo ensefianzo secundo-
rio general y especial, nos porece que s e grado o subciclo
comun comprende sélo unos pocos afios o semesires luego de
terminada Jo educacién primario o elemental y si por essta ro-
zdn sblo se imparte o nifos muy jdvenes sin una suficiente bose
de culturo, no debe sitvarse en esta etopa lo ensefionzo filoséhi-
co. Pero tampoco debe quedor reducida o lo condicién de asig-
natura de especializacidn, privando de su beneficio o la mayo-

1 O el osmp. VL
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rio. de los alumnos. Lo aconsejable es darla o todos en aque-
llos ahos de estudic en que las condiciones de madurez y de
cultura de los educandos permitan un aprovechamiento suficiente
~de la materia ensenada.
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