EL ESTUDIO DIRIGIDO EN FILOSOFIA.

1.—Concepto general y procedimientos ‘especiales. De mu-
chas y muy variadas maneras se entiende y aplice e! Homade
Estudio dirigide como modalidad de la direccidn del aprendiza-
je. Esta diversidad, en lugar de afectar su eficocia didactica,
deriva felizmente-en gran fertilidod de recursos y efectos, orien-
tados todos a lograr que el alumno aprenda por si mismo. El
nervioc de este mélodo es lo idea de que los .mejores resulte-
dos en lo ensefianza se obtienen cuando el alumno estudia
con interés y a través del esfuerzo desplegodo en el estudio se
autoinstruye. Se entiende que el maestro no Hene en esta modo-
lidad didactica nada porecide a un rol pratagdnico, aunque su
rol no sea menos importonte y active. Como senala Moaguire,
“"cuanto mayor sea la habiidad del maestro, tanto menos ien-
drd que hocer aparenfemente y mds hard el clumno por si mis-
ma. Se podric decir que lo efectividad del maesiro se mide por
fo que no hace, o por lo que parece que no tiene que hacer.
El poder de ensefiar se mide por lo que los alumnos pueden
hacer por si mismos”.! En fodos los casos, lo que se persigue
es que el alumno se empefe en la eloboracidn de determinada
materia intelectual, bojo la direccidn del profesor, que se man.
tisne o distancia pero osiste al alumno continvamente.

En rozén de esta unidad de inspiracién y de propdsito,
pese a laos disparidades en el enfoque, practicomente todos los
tratadistos estén de acverdo en sefalar como constontes en el
astudio dirigido las siguientes operaciones:

o) Elaboeracién reflexiva personal por el alumno de un
tema asignade por el profesor;

b} Planeamiento cuidadoso del trabajo que ha de realizar
el alumno. ‘

¢} Orientacidn metddica de sste trabojo por el maesiro
encargado de la clase.

Segln esto, no serd propiomente estudio dirigido aquél en
el cual el alumno no tiene g su carge le eloboracidén de deter
minado tema locante o los moterias escolares, poniendo en
occidn su copacidad racional de inteleccién al trabajar esa mao-
terin. Tampoco lo seré oquél en que el esfuerzo de estudio es
eventual y sus metas, resultados y proceso de desarrolle no
han side previamente concebidos y precisados por el maesiro,

1 EBdward Randall Msguire, Bl plan de loa grupes de estudio. Buenos Alrves.
Editoria}l Losada, 1051, p, 86.
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De otro lado, es indispensoble osimismo que el mencionade es-
fuerzo se produzca con la asistencia constante y oportuna del
profesor.

Genéricamente, el estudio dirigide engloba diversos for-
mas y técnicas de ensefianza, entre las cuales son muy im-
portantes:

a} las unidades didédcticos.

b} El trobajo individualizade o por equipos.

c} la lectura anolitica, dirigida v controlada,

dj lo observacidn y reflexidn personoles v sistemdticas a
base del plantee de problemas.

el los trobojos practicos.

fi La preporacién de disertociones y ensoyos.

! Lo exposicidn oral o escrita de ideas.

h} El debate o lo conversacién libre.

2—E estudio dirigide vy lo diddctica filoséfica. Todos los
recursos vy procedimientos diddcticos que acobamos de men-
cionar, oprovechades entera o parcialmente vy en combinacio-
nes varias, se aplicon con muy positivos resultades en la ense-
fionza filosdfica, justomente porque en este caso la didéctica
se centra en el esfuerze intelectual personal del alumno y en
&l cullive de sus habilidodes de observacidn, ondlisis, formu-
lacién de ideas, expresidn y argumentacién, que sof fermento
y meta del ejercicio del filosofar.

La vena problematica de la filosofia encuentra aqui un am-
biente muy propicio, por lo cual llega o morcor con su seifo
el estudio dirigide especificamente filosdfico, De olli gue, como
normg general puede formularse la siguiente prescripcidn: todo
asunfo o fema asignade of olumne debe poseer uno cargo pro-
blemdtica apropiade para estimular su reflexidn y debe presen-
tarse en una forma inferrogativa, de modo que la cuestidn o los
cuestiones  filosdficos  implicadas  se hagon polentes y  mo-
tivadoras.

De hecho, cade una de los formas y téenicas didackicos
que hemos mencionado en el pardgrafe onterior puede cons. °
tituir ol resorte central de una adecunda conduccién del apren-
dizoje filosdfico. las circunstoncias concretas de la ensefanza
aconsejorén sin embarge cudl de ellos puede producit, en co-
da coso, los resuliados mejores.
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Veamos a continuacidn los principales momenios ¥ recur

sos del estudio dirigido en relocidn con la materia filosdfica?
'

ILlos unidades diddcticos. Un curse de filosofic puede
desarrollarse parciolmente o por entero de acverdo o la meto-
dologia del. estudio dirigido, En este caso —como también en
la aplicacién de otros métodos— la necesidad de distribuir ra-
cionalmente la materia programética total y de lograr la mas
completa articvlocién de los asuntos y topicos v de los partes
en gue éstos se agrupen, hacen aconsejable emplear el sistema
de las unidades didécticas. Se distinguird entonces tantas sec-
ciones tematicos como lo recomiendo el contenide de la asigno-
tura, organizande las toreas del estudio en torno o un proble.
ma principal, que dard ttulo o cade uno de los unidades, divie
didas ¢ su.vez en tantas sub-unidades cuantos problemas se.
cundarios convenga obordar,

Deméds estd decir que, de acverdo o lus normos de opli-
cacidn de este método, cada unidad y sl conjunto de ellos en
el curso deben ser sujetas o un ondlisis detallado de su conte-
nido y efectos practicos ¥ a un planeamiento igualmente mi-
numoso de su desarrollo, Las d:ws:ones prec:pxmdas y o aph-
cacién improvisada son quizd mds nocivas oqui que en otros
casos diddchicos, justamente porque se trato de aprovechar los
diversas posibilidades gue ofrece ¢l contenido temdtico, los co-
pacidades de los alumnes, las circunstancias ambientales y los
materiales disponibles. Como se ve, esto exige uno amplitud de
concepcidn ¥ un severe control del procedimiento, mucho mas
dificiles de lograr por el profesor que, vg., ¢l dominic de una
clase expositiva o de la lecturo y comentario de texios.

Cada umidad o sub-unidod didactica ofrece un complejo
temdtico para el estudic dingido. En éste se procede de la si-
guiente manera, sea gue se den las asignaciones a cada alum-
no, sea que se formen equipos generalmente de cinco o diez
alumnos:

a) Planeamiento de lo asignacidn, ln cual debe suvjetarse
a las condiciones psicolégicas de los educondos, o lo finalidad
pedagdgica perseguida y a las posibilidades del ambiente en
gue se opera’.

Para ia fuanion del apremdirzafe en of wao de ende mstode, wer cap. XIX, 5
2 M.N. Woodring vy C.W. Fleming trazan un eundro de las’ principales comdi-
viones en Directing Stuly in High Scheol Pupils, New York, Columbin Tini-

versity, Ver:'cl resumen de ehas en . Sslazar Romero, El estudio dirighde, .
«Liman, 1948,

o
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b} Presentacién y asignacién de tareas. Comprende las ex-
plicaciones y orientationes perfinentes y lo indicocidn de los
materiales con que se ha de trabaijar.

¢} Reclizacién del estudio ¥ redoccion eventual de diser-
taciones ¥ ensayos. Comprende lo busca de informacidn, lo lec-
turg de lo b:btsogrcfm el examen de los materiales, la reflexién,
la ejecucion de ejercicios y otras labores précticas y lo compo-
sicion de los informes finoles.

dl Exposicién y critica de los resvlindos. Comprende o
lectora de los informes o los disertaciones, los debates entre
olumnos o equipos de alumnos y 'la formulacién de conclusiones,

El profesor Hene un importantisimo .popel de orientador y
supervisor del trabajo del alumne a lo largo de todos estos po-
sos, Cuands todos ellos se realizan en el local escolar y en las
horas de curso esta infervencién del maestro es mas segura ¥y
reconocida. Sin emborgo, no debe faltar de ningdn modo a lo
largo de todas oguellas ocfividades —que pueden ser impres-
cindibles y eventualmente de larga duracién— que se realicen
fuera de iu escuela vg., consultas en bibliotecas piblices, tra-
bajo en cosa, etc). En este caso, el maestro debe procuror en-
terarse cotidianomente del progreso y de los dificultades de la
labor del alumno.

4.—Fjemplos de asignaciones. Parg ilustrar el método, pro-
cedomos de los cosos mas simples o los mas complicados.

al  Andlisis y resumen de un texo filosdfico. Este puede ser
un fragmento de un libro, un capitulo o vn articulo. Las instrue-
ciones comprenderdn: orientocidn inicial sobre el modo de pro-
ceder a lo lectura y andlisis del texto, cuestionario que cubra
ins principoles ideos contenidas en &i' y, eventualmente, hiblio-
grafia Otil pare comprender al autor. Lo forma més sencilla
de este procedimiento es asignar una leccidn de un manuvol es-
colar o un olumno o un equipo de alumnos, requiriéndole la de-
terminacidn de los nociones principales y complementarias, la
formulacién de su estructura conceptua! por medio de un cuo-
dro sindptico y el resumen en breves lineas del conjunto de
su desarrollo,

Luego de vencido el lapso de realizacién de lo tarea asig-
noda, deben exponerse los resultados onte lo cluse, que los

t Véase Iax orientacicnes dadas a proposito del método de loeture ¥ coments-
ric e textos en el eap. X1, que puedes ser aprovechadas tambidn en wate
[N
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debatird y pedird acloraciones’. Si se dispusiera de manuales
de varios autores, podrian_ confrontarse los correspondientes
tratamientos de la misma temdtica, lo que podria dor lugar a
una fértit confrontacién y critica de ideas. £l profesor, al finol
del debate, puede precisar y eventuaimente rectificar las no-
ciones mas importantes aportodas por los trobojos de los
atumnos.

b} Comporacién de dos pensamienfos [por ejemplo, los
que dan contenide o dos refranes populares, como los siguien-
tes: "No hay mal que por bien no venge” y "No hay mal qua
dure cien onos ni cuerpo que lo resista’}, o dos conceplos {vg.,
Justicia y equidad, simulor y disimular), que impliquen elemen-
tos comunes y rasgos diferenciales que es precise determinar,
Precisumente hacia este trabajo analitico —que se beneficia-
ra del ejercicio del ondlisis lingUistico- debe dirigir lo mente
del alumno el cuestionurio propuesto por el profesor. A io
lorgo del trobaje de elaboracién, éste procurard asimismo orien-
tar ol clumno en el andlisis ¥ en la formulocidon propia ¥ co-
rrecta de las nociones. En lo demds aqui como en los cosos que
veremas a confinuacién, se procede en lo forma arribo sefaloda.

¢} Interprefocidn de un filosofemo famoso, ctomo lo fra-
se de Protdgoras: "El hombre es lo medida de todas las cosas,
de las que son en cyanio son y de los que no son en cuonto
no son’. En eda coso et muy importonte lo orientacién biblic.
grafica del olumno, tanto sobre el avtor y su doctring, cuanto
sobre las corrientes filoséficas y la evolucidn histérica de o
filosofia. Lo eloboracién de un temu como é&ste exige, ademas,
o composicién de un verdaders entoye, con los cuslidodes for-
males que son propios del traboio monogréfico serio, si bien
aun no creador.®

d} Relocion de dos corrientes de ideas o de dos sistemas
filosoficos. Por ejemplo: "aTodo idealismo implica wna tesis
teista?’ o “sDepende fa idea del hombre en Marx de la con-
cepcidn hegelione del espintu?”. Como se comprends, la posi
bilidod de reclizar sotisfactoriomente este trobaje voric de
acuerde o lo formocidn previa de los alumnos ¥y o su aptitud
para manejar vna bibliografic adecvoda. Sin duda cobe formu-
lar témas de diferente grodo de dificultad, pero, en general, las
asignaciones de este tipo suponen up nivel mas alte de culturo
que jas anferiores,

3 SBobre of dehate, ‘ver sgd rismo el pardgrafo 7.
2 BEn este caso pon también splicables lam normss de le lecture y comentario de
textos. Sobre I8 diserfxeisn, cf. sgui mismo el pavigrafe 7.
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e} Elaboracidn de un problema filosdfico, vg., “¢Esté jus-
tificada lo peno capital?” o “¢Puede’ conocerse la conciencia
ajena?’, Este tipo de asignaciones también implico un nivel al-
1o de culturg filosdlico y odemds generalmente uno mavor com-
phcoeidn de . desorrolle, Por obra porte hoce grovitar el estu-
dic mds hacie o reflexién que hacio lo informocidn documen-
tal histérico-filosdfica. Sin emborgo, no pueden cumplirse co-
balmente sin la consulta’ de una bibliografia selecte y seric, que
proporcione base al alumno para unu meditacién personal fe-
cunda y bien encamingda, Por cierto que lo asistencio del pro-
fesor es indispensable, tonto para sugerir enfoques acertados de
ia cuestibn —o lo cual oyudard tombién un buen reperforio de
interrogaciones-guias— cuonlo poro ouxiliarlo en el acopio de
datos, en el desenvelvimiento de lo reflexién v en ko formula-
cidn final de los resuliodos del estudio.

5—los cuestionorios y ejercicios de aplicacion. Coms he-
mos dicho, los cuestionarios son de mucha utilidod en el estudie
dingido como medio de orientor al alumno en lo realizacién
de lo tares que le ho side asignodo. Cumplen tombién ofros
dos fines imporiontes, o sober: reforzor los nociones adguin-
dos y permitir una revisidn no pasiva de los conocimientos esen-
ciales de uno leccidn. A semejontes propdsitos sirven los ejercicios
de aplicacién,

He aqui olgunos ejemplos de cuestionarios y ejercicios que
suponen grados diversos de esfuerzo.

a} Con respecto a una leccién sobre el problema del co-
nocimients. Cuestionario paro la recapitulacién, 1) ¢(De qué se
ocupa lo teoria del conocimiento? 2) sPor qué es ella una
disciplina filasdfica? 3) sCodles son los corocteristicas de 1o
aprehensidén cognoscitiva? 4} (Qué popel desempena en el co-
nocimiento o infencionglidod de o conciencio? 5} ¢Codmo in-
tervienen los procesos corporales en el conotimiento? 6] A
qué se liomo experiencia? 7} «Qué criticas se pueden hacer af
realismo ingenuo? 8} gPuede negor la idgica el escéptico??

bl Solwe e mismo tema. Ejercicios de- ampliacién,

1} .-Busque ojemplos de proposicionss rocionales, empiri-
cas o de observocidn sensible, psicoldgicas, histdricas y meto-
fisicas. Estudie én coda una de ellos la certeza y validez de los
conocimientes y el modo de vernificacidn,

1. I Infroduccién » Ix filosofin por A. Satnzar Bosmidy, Lima, Tip. Sants Rosa,
Y8k, cap. I, B 76
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2} Busque ejemplos de proposiciones vélidas o priori vy a
posteriori, anolicelas y establezco sus diferencios de validez,

* :

3} El conocimiento humano puede oprshender séle par.
cialmente ef objeto a trovés de uno serie de octos sucesivos de
conocer. Nunco fenemos, pues, un conocimienio completo de
fa realidad. Reflexione sobre este hecho y comsidere si afirmar el
carGcter incompleto de nuestro conocimiento es lo misme que
sostener lo relotividod del conocimiento, o ses, decir que sélo
hay verdades relativas, como gquieren los relativisias,

4) E fildsofo francés Bachelard ha escrito: "No hay verda.
des primerns, sdle hay errores primeros’. Analice este afirma-
cidn e interprete su sentido.!

¢] Cuestionorins y ejercicios de amphiocidn sobre el pro-
blzma de ke cousalidad.

1} Distinga claramente los diversos inferprefaciones del
principio cousal. Escriba uno defensa de uno de ellos, enificon-
do las otras,

A Examine olgunos carncteristicos que el principis causol,
en lo ¢itimo de las interpretacionss consideradas en el presente
capitulo {tomo un principio directive y no como una proposi-
cion), podria fener en comiin con a} el principio de la venfica-
bilidad, b} el principio de la uniformidad de la naturaleza -
¢} los principios légicos.

3} sPuede Ud. encontrar une observocién emplirica suscep-
tible de eliminor los dudas referentes ol principio causal? ¢Su
respuasta o esto cueshidn le oyudo o decidir qué interpreto-
cién del principio cousal hoy que aceptar?® _

d) Ejercicio de. aplicacién, a base de un texto, con cues-
tionario breve,

“Es extrafio que los hombres reconozean el valor de log
ergumentos o favor de lo libertod de discusidn vy que les re-
pugne Hevarlos haste sus Oltimas consecuencias, sin advertir gque
si los razones no son buenas parg un caso extremo, no valen
en ningdn ofro caso” {1.S. Mill, Sobre la liberfad].

1 Saimsar, Loo, olt,
2 De John Hospers, Awx Introdwecién to Philosephionl Anslysis. Lewxlon, Routs
ledpe & Keyen Puul, 1856, cap. 4, op.. Z79-080,



1 DIDACTICA DE LA FILOSOFIA

~ ¢gEsta de acuerdo en que, con respecto o la discusién libre,
81 iqs rozones no son byenas pora un coso extremo, no volen
en ningin otro caso?”,

Discuta o aplicacidn general del mismo principio, por ejem-
plo, ol case de la generosidad, la tolerancio, la nacionalizacion,
o temperancia,}

- blos frobofos practicos. Dentro del esquema de trabojo
del estudio dirigido pueden incluirse con provecho algunas acti-
vidodes que no consisten g¢n el manejo de uno bibliografia en
¢l sentido ordinorio. En lo ensefonzo de ofras disciplinas, como
las ciencias nolurcles o lo geogrofi, estos uctividades son fre.
cuentes y muy recomendadas {vg., experimentos en el loborato-
rio, observacién de la Hore de un lugor, medicién de terrencs,
ete.). En flosofls cobe también usar en cierfos cusos estos re-
cursos didécticos. Por ejemplo, el tralomiento de o problemd-
tico epistemoldgica de los ciencios humonas y noturales se bene-
ficigrd mucho de lo experiencis directa y la préctica del he-
bajo con materiales documentales {vg., fas fuentes histéricos,
encuestas, etc.) o oporotos de loboratorio. En efecto, con un
trobajo de sste hipo pueden obfenerse mayores precisiones y
mds certero inteleccidn de los alcances y limites del metodo cien-
tifico que los que se gona por el solo manejo de la literoturg
sobre ‘el tema o por lo simple reflexidn.

7ta redoccidn de disertacionss y ensoyos, Lo importan-
cio de este recurso didéctico ha sido reconocido desde antigus,
a tal punlo que en olgunos paises, especialmente en Francio,
una de los prescupaciones principales del profesor de secundo-
i es osegurar el dominio por el alumno de lo técnica de lo
disertacién, Este tipo de esfuerzo de oprendizaje o través de
lo redoccidén de ensayos o monografins breves no sdlo puede
usarse con provecho en filosofia sino que es muy recomendable
en ella por ol tipo de ejercicio intelectual, eminentemente refle-
xivo, que provoco. Esto equivale a decir que lo diserfocion filo-
séfico tiene corocteristicas propins, siende especiaimente exigic
bles los cualidades y virtudes del correcio emplec del intelecto.
"o diseriocidn fileséhica —dice Poul Foulquib— verso esen-
cialmente sobre ideas abstractas; busco sobre todo hacer com-
prender, no hacer ver o gustor. De alli las cvolidades esencia-
les que se le piden: claridad, légico y orden, no solamente ‘en

1 I ER. Bowmt, Lesrming to Philosophize. London, Longmans, Sreen snd
Co.. 1964, Miseliznesus Exercises. n. Z0R.
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ia expresion literario, sinc también en el aspecto materiol y en
la expusicion del texto™.!

No es en rigor posible ni conveniente establecer un carto-
bén fijo pare lo eloborocidn de egos textos escritos pues depen-
den de miltiples factores, variables de un caso a otro, como las
habilidudes y preferencias de los olumnos, el propésito del froe-
bajo, lo disciplina ¥ o tema. No puede, en efecto, aconsejarse
proceder del mismo mode st te troto de eloboror un breve texto,
compuusio dentre de o hora de clase cado quince o treinta dios,
gue st se frota de uno monogratio de fin de curso, o si el tema
propueste gravite hacio lo investigocién higtérico-filosélica més
que hacig el ondlisis de un problema o la formulocién de uvna
experiencic vivido. En cunlquier caso, todo normo que se pro-
pongo debe presentorse como wna orientocidn flexible, dejon-
do & solvo las peculiaridades v preferencias personoles ¥ lo
fusrza de la inventive del slumno,

Lo onterior no obsic para hacer algunas indicociones ge-
nerales sobre el procedimiento. Fijudo el tema —o propuesta
del profesor o por sugerencia de un alumne o del equipo— ¥
formulodo de un mode que ponga claromente de monifiesto su
contenide ideoldgico e incite ol andlisis y lo reflexidn, lo que
‘generalmente se consigue empleonds lo forma interrogativa, el
trabajo debe ser minuciosomente planeado. Es recomendoble
una reclizacion que procedo segin el orden siguiente:

o} Acopic de materioies intelectuales {por la lectura de o
bibhogrofio pertinente, lo meditacidn, la observacién, etc). Es-
tos mdterioles deben ser reunidos y closificados en un fichero o
en cuadernos

bl Redaccién, Se seguird oqui el orden mas oconsejoble
de trotamiento de las portes, capitulos, pardgrofos, efc., que no
tiene que ser necesariomente ni el lagico, ni el literario final.

di  Revision vy, eventugimente, completomiento o ehmien-
da del textio.

Es cconsejable tender o distinguir en el texto escrito fres
partes principoles: introduccidn, cuerpo del escrito y conclue
siones, En la composicién y redoccién de codo una de estas par-
tes caoben variaciones innumerobles que dependen de los focto-
res que hamos sefiolodo arriba, Existe, por siemplo, la intro.

1 P, Foulguié, Aux €levis de philosophis. Qrelgues. consmils pour la disseristion,
Paris, Les KEditions de I'Eeole, 1947, p. 4.
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duccién etimoldgica, lo introduccién por medic de una defini-
cidn, lo que aprovecha uno cite o una comparacidn de opinio-
nas, lo gue expone una experiencic comin o persongl, la que
se remite g wna creencia popular, lo gue formulo y de!ermma el
problema o fratar, etc.

El cuerpo del trebojo puede igualmente varior de modo
considerable, no sélo en lo estructure ideoldgica sino tombién
en lo presentacidon (Heraria. Hay textos con trama dialéchcn,
que se desenvuelven segin el esquema tesis-antitesis-sintesis,
otros que avanzen del enfoque vulgar ol cientifico para desem-
bocor en un hotamiento propiomente filoséfico de lo cuestion
y los hoy que exponen una multiphicidad de plantecs, en vo.
rios planes y grades de penefracidn critica, y proceden luego
a buscor una vio medic entre ellos, Existen, por otro lado, los
textos que acentlan el slemento erudilo, los que prescinden de
citos textuales ¥ los que cembman la referencin o los oulorss
ulilizables con la exposicién de ideos nocidas de lo reflexion

fibre,

En o que toco o lo forma exterior, o goma de posibitido-
des comprende los textos filosdfices divididos severa y exocta-
mente en pardagrofos ordenados segin uno notacidn  decimal
1.4, 12,121, 2.1, 1.1, elel, los ordencdos por numeracidn ro-
mona y arébiga, los que llevon subtifulos o sumillos, los que no
tienen secciones ni subtitulos, elc. Aunque los razones poro pro-
ceder de uno y okro modo son voriables en peso y alcance de
acuverdo o los cosos, es conveniente evitor los parrafos muy lar-
gos y los lextos corridos sin ninguno distingidn de secciones,
pues st pueden ser muy logradas en ciertos casos, presentan gran
dificultod para el principionte.

Lo conclusion en que culming ¢ desarrolle idecldgico pue-
de ser francamente positive asl como dejar obiertos varias po-
sikilidades o desembocor en une declaracién de imposibilidad
de prueba o solucidn. En cualquier case, debe sentar clara-
mente lo ideo del auter y distinguir, mediante gires adecuados
del lenguaie, lo que se impone como indubitable, lo que es
probable, lo gue se ignore v b que es meramente sugerido.
Paro, sobre todo —aungue resulte casi pleondstico ol decrlo—,
la conclusidén debe concluir, es decir, llevar ¢l proceso del pens
samiento formulado o trovés de los divisiones y portes anteriores
o un términe intelectunl, ldgicamente articulade con el resto de
la exposicidn,

Estas caracteristicas se vinculan estrechamente con los cvo-
fidades generalmente seficladas como fipicas de una diserfocion
filosdfico. He aqui las que onota [Jenis Huisman:
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a} Lo disertacién es uno demostracién, En ofly se trota de
probar unn vérdad.

bl Debe concentrarse en sy temo, evitando o digresidén
¥ lo ompliocidn arlificial de fos osuntos.

- ¢} Debe ser en primer y principal lugar coherente. i hay
inconsisliencia, contradiceidn o dasarticulocidn, ne pusde pro-
barse riada en of frobaje.

dl Debe hucerse en ella todas las distinclones requeridos
y eviltr, sues, lo vaguedod vy lo confusidn,

e} los docirings y teories expuestas deben ser suficiente-
mente corocterizados y discutidos feniende en cuente Jas con-
diciones sisteméiicas e histérico-culturales pertinentes.

fi Lo demostracién implice toma de posicidn, es decir, ar-
gumentar ¥ hacerse carge de una conclusidn.!

8.-f}! debote. Un momento principol de o revisidn de los
resyltodos del estudio diripido es el debate o discusidn del tra.
bajo realizode por los alumnos individualmente o en grupos.
Aungue puede y swvele debalirse sobre muchos temos, este mo-
dolidod diddeticn se odecio especiolmente o lo filosofia por
in importoncic que en ellc fiene el rigor ¢ritico y o emplitud
y profundidad de lo argumentacién.

Conviene . distinguir el debate, tal cormo lo entendemos agut,
respecto del didlego sccrGHco ontes esfudiado, Mientras et did-
loge comporta un desarrollo ideoldgico por preguntas ¥ respues-
tas, completo en si mismo, en que puede fener rol protugodnico
el profesor, el debate es wna fose del estudio dirigide que se
aplica o la revisidon y control de los resultudes de tal estudio; se
halle en principio a carge de los olumnos solos v no estd nun-
ca prefijade en sy contepido vy orientado en uno direccion Oni-
co potque obedece o la espontaneidad intefectual de la chuse
y refleio la vorieded y to Hluctuocibn de criterios y cerlezas que
se dan en efla.

1 [enis Huiyman, 7Axt de In dissertation philesophique. Prois. Soeieté ' Elis
tion  &'Enselpnement Suaperieur, 1958, prim. part. 137, pp, 2336 Exponemos
fibremente. noe com ine nalahens del sater Franeds, Bt sustidndes weBalmins.
Ei libeo e Huisman tree, adentds, una moy 23 selecoidn e modelos de
diserticiones.
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A bose de lo anferior puede decirse cdmo se procede en
el debote, Mecha o exposicién del trabojo individval o colecti.
vo, éste te somete sn su integridod o en alguno de sus pares
al juicio de lo cluse, lo cunl en principio estd enterada del fe-
mao, En algunos casos, diversos aclumnos ¢ equipos, paroielo-
mente, han recibido lo mismo asignocidén y estén asi especial
mente bien situados para enjvicior e Wrobojo expuesto. Pero,
aun en este coso, se esperc ¥ se busca provocar la infervencida
de todos. Los observociones formuladus son respondidas o su
turno por el autor o los autores de fo disertocién, Este intercam-
bis se repite hosto que haya sido cubierta y aclarads suficien.
temente tode la moterin de la osignacidn, '

Cuands el profesor considerc suficientemente debalide of
tema propone o lo cluse formular los conclusiones de lo disco-
sibn, igs que rectificard o completard é mismo si fuere necesa-
rio. Por lo demds, el maesiro puede intervenir en e curso del
dabote pora recrienfor o discusidn o estimylarle s, por inex.
periencin o defecto de enfoque, hubiese llegads a un punto
myerto, En lo posible, sin embarge, lo directién octiva del de
bote debe sncomendarse a un alumno, monteniéndose el profe-
sor en segundo plano como supervisor del proceso,

Cabe por cierlo emplear en lo didichica filosdhica el debote
sin el ontecedente del‘estudio vy la preporacién de uno exposi-
cidn, Se trato entonces de un procedimiento de ensefionzo que
sale del cvadro del estudio dirigido. Este proceder puede em-
plearse dentro del trabajo ordinorio de un cursp, pero e: tom.
bién comin en los clubes y circuylos de estudio, que considera-
remas més adelante. Cuande se procade asi un alumno susten-
ta uno tesis © punte de controversio, el cual es exuminado vy
crificado por los demds. El intercambiv prosigue o continuacion
como en o varonte onferior. Es indudeble que of follor el en-
granaje de lo osignocidn, ost como lo direccidén y lo preparo-
cién del estudio dirigide, el debote puede perder en intensided
y cworduro, pues fonte el plantec como el frotomiente de los
cuestionss tenderdn o ser improvisades. De alli que lambién
frecuentemente sea dificl o los parficipantes encontrar suficientes
elementos de observocidn vy réplica.

9 —Ventajos y limitaciones. Las principoles ventajos de este
método aplicado a lo filosofia son:

a} El olumno aprende estudiondo y aprande por s mismo.

b} Constituye wvna forma eminenfements octiva de lo
educucion.
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¢} Haoce reposar el aprendizaie en lo copacidod de re-
flexidn del educando.

d} Cultiva, ademés, ofras copocidodes v hebilidades long-
lisis, sintesis, juicio critics, rigor y precisidn en lo exposicién, elcl

&} Permite que el alumno se inicie en el manejo de la bi-
bliogrofic v en ofros técnicos del trobojo intelectual, preparo-
torios del métode de investigocién,

fi 1o familiarize con lo bibliografia filoséfica.

g} Permite juzgor y oyudar ol alumno en distintos etapas
y condiciones del aprendizaie.

Limitociones de su aplicocién son, entre otras:

a) Lla necesidod de disponer de un horario suficientemente
amplio pora realizar una lobor serig, sin premuras ni simplifi-
caciones excesivas.

bj la frecuente folta de moterial bibliogrdfico sliciente y
de facil manejo por el alumno.,

¢} Lo desiguol distribucién del trobojo. En el procedi-
miento por equipos ef esfuerzo del estudio puede concentrarse
en algunos alumnos, quedande los otros libres de fareo.

4} lo coloboracién nocivae, Cuonde el tabojo se realiza
fuera del avle o gue permite lograr uno mayor disponibili-
dod de fiempo— no es faeil evitar o intervencion de terceras
personas que frustran el pleno ejercicio v el cabol aprovecho-
miento del esfuerzo personal.
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