EDUCACION Y FILOSOFIA.

1.—idea de fo educacidn. la educocidn es un tipo parti-
cular de praxis humana. Dejondo de lado lo discusion sobre si
existe en otros especies ¥ concentrande nuestra atencidn en los
cosos de lg especie humong, gue son los gue conocemos ¥y Vi
vimos cofidionamente, pueden destacarse en lo educacién los
siguientes rasgos: se tralo de uno forma de lo oaccidn del
hombre sobre el hombre gracias o lo cval se introducen en
lo conductas de unos ingividuos --Jos educondos— cierfos
cambios {en lo actitud, el comportamiento, los ideos, ele], gue
son generalmente queridos y provocados por ofros individuos,
los educadores. Bs clare que no foda cccidn sobre ung per-
song puede llamarse educar, ni todo individuo agente es pro-
piamente un educodor y tampoco todo efecto buscado y pro-
vocade es educative. Disporar un boleze a un enemigo en
la guerra no es ciertamente educarle; tompoco lo es pagor el
salorio o un obrere, ni advertir al vecino que olguien ha veni-
do a buscorlo. Asi come no todo accidn schre una planta es
una forma de cultivo [por ejemplo, no lo es pisar el césped pora
atravesar un terreno) sino solo aaquellas que se encaminan al
cuidado, preservacidon y provococidn de su desarrollo, asi tom-
bién educar es aquells praxis que ocondicions un medio y
provoco ciertos efecios psicobioldgicos en un individuo o grupe
de individuos, con la mirs de preservar v fomenfor ! desarrollo
de éste. Pese a los objeciones que puedan oponérsele? lo idea
de formacidn tiene ogul un popel importonte, pues el edu-
car como proxis estd guiado por el desenvolvimiento y la reali-
zacidn de una forma de ser. Educar es, segln esto, actuar sobre
un syicto pora evitar gque se malforme o poro corregir sus de-
formaciones y, sobre tode, para logror que adquiere su formo
propia.

la proxis educotiva es toesencial ol hombre, a tal punto
que éste puede ser definido como un onimal que educa cons
ciente y deliberodamente. Lo pareja conceptual noturcleza y
cultura, tque sefolo dos modos de ser reales ¥y dos momentos
complementarios del ser humone, podria traducirse tombién por
fo parejo nolurclers vy educocién, pues lo cultera de un indivie
duo, en cuanto capocidad y resultodo, coincide con su eduza-
cidn, con lo que ha aprendido a hacer, lo Gque es capoz de crear
y lo que puede comunicar. Un hombre culto es, fambién en el

i Of. Carlos Cueto Fernandinf, "La edveacién como forma: un vofo en ohte
tra”. Revists Peorusnn de Cultars, N° 2, julic de 1984, Sin disentir necesarin-
te del ar to de fondo sestenids por el ayter, podemos muntener ef
use del concepte de formacién que os elemento indisp ble en Ia i
de edueacifn. En verdsd, Coeto crilics une concepeidn de la educacidn come
formacidn impositiva o imposicién de una forme exlerna, que ez sélo une
de los sentidos del término.
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lenguaje corriente, un hombre educodo. Lo pargja de polabras
inglesas nurture y noture, al vincular los ideas de crianza, edv-
cacidén y adquisicion de habitos e instrumentos, oponiéndolas ol
conjunto de copuacidades y medios innatos, refuerza este co-
racter esencial de lo educacién para el hombre.

No es de extrafior que encontremos en toda forma de so-
ciedod humana un modo determinade de educocidn ¥ que edu-
car sea un tipo de proxis espontdneamente ejecutado por cual-
quier hombre. Al nifio lo educan sus padres y tombién los ofros
miembros de lo familia, los vecinos, los amigos, las autoridades.
Lo mismo ocurre con el joven y con el hombre adulte. Hay pues,
como bien se sabe, una educacidén general, constante, que es
mas o menos espontGnea y asistematicn, Frente a ello hay uno
educacién pensada vy codificada, una praxis que se efectia por
agentes entendidos y que, desde antiguo, se organiza en inshi-
tuciones escolares y otras destinadas a este fin. Vamos a llamar
a esto Olimo forma de educacidn, ensefionza o direccidn del
oprendizaje.

El guehocer en gue consiste la educacién, vy especialmente
la ensefianza, puede ser visto desde dos perspectivaos distintas
y complementarias, atendiende al resvltado final que se alcon-
za medionte él. En efecto, podemos considerar a la educacidén
como un proceso de socializacidn del individuo ¥y como un pro-
ceso de personalizacidn de ese mismo individuo al que se quiere
socializar. Yeamos ambos casos.

2—FEducacién ¥y sociolizacién. Advirtamos por lo pronto
que todo progeso de socializacion contiene un elemento educo-
tivo, pero que cabe separar, como un c¢aso especial, el de la
ensefianza, pues comporta un tipo selective de socializacion, En
efecto, frente o los conductas y contenidos de cultura existentes
de hecho en una comunidad, la ensefionza selecciona algunos
y descarta como indeseables, para la propia comunidad, otros.
Hay en lo bose de la educacidn, particularmente la sistemdtica,
una opcidn valorativa enire tipos de contenido cultural y de
comportomiento, opcidn que obedece a muy distintos criterios
{individuales y de grupo, de clase, o profesidn, de afectividad
y de afirmocidén nacionol, de carfcter religioss, efc] que son
tema principal de las investigociones de sociologia y psicologia
de la educacién,

la sociglizacién en que consiste el educar implica una
accién sobre el educando gracias o fa cual éste conoce, adopta,
configura y pone en obra las conductas, valores e ideas de lg
comunidad en que vive, comprendiende dentro de este concep-
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to tonto los grupos humanos mas reducidos, cuanto la sociedad
global y, en el limite, el conjunto de la humanidad. lo edu-
cacién integra, pues, ol individuo en lo sociedad, lo hace un
elemento insertado en lo troma de los vivencias y los recliza-
ciones comunes ¥, a la vex que o gana para el grupo, lo libera
de los obstdculos que pudieran separarlc —ocarredndole su-
frimientos v perjuicios— de la vida de sus semejantes.

3.—£Educacién y personclizacidn, la occidén educativa fen-
de o preservar al individuo de todo sverte de malformacién o
deformacidn, de los efectos que resulten perniciosos para su
merte y su cuerpo, para su persanalidod y su copacidod de
actuar; de este modo busce acentuar y vigorizar los elementos
individuales, distintives, de coda educando, tanto en su re-
wltado final cuanto en cada una de los etapas del desarrollo
psico-biolégico. En este sentido, decimos que la educacion es
un proceso de personolizacidn. Tombién oqui, por cierto, el
educador v of sistema educctive Henen que seleccionar ciertas
configuraciones personales como los deseables y voliosos, es
decir, tipos de individuglidod o de diferenciacidon personal que
se opondran o los considercdos viciosos o anormales. Lo cual
significa que la opcidn valorotiva no estd tompoco ausente de
esin vertienfe de lo proxis educativa {con lo consiguiente secue-
lo de interesantes problemas socioldgicos y éicos que no he-
mos de tocar, sin embargo, en este lugar).

4—Llos formas de lo educocidn. Entendida ost lo educo-
cién conie personalizocidén odemds de socializacién manifiesto
vna dicléctica constonte que opone y une los tendencias hocio
lo comin e interpersonal y las tendencios hacio fo singular y lo
rrivado. En consecuencia, una educacidn que logra realizar
cumplidamente ambos tendencias y resvelve correctamente su
tensidn dioléctica, socializa y personsoliza ol individuo, o seo,
lo integra ¥ lo beneficia en su individualidod mientras que e
fracaso en lo consecucién de estos objetivos hace de la proxis
educativa un factor de deformacién y perjuicio. En relacidn con
esto nos porece importante oponer dos formas del quehacer
educativo, uno negativa y o ofra positiva. Liomamos a la pri-

mera educacién odoptativea ¥y a lo segunda educocidn  sus-
citadora.

 Se—la educacién odopiativa. Educar en el modo adap-
fative es transmitir ol educando volores, actitudes e ideas yo es-
tablecidas, procurando que éste los reciba y adopte tal como
se le dan, de modo que cuando el proceso educativo esté cum-
plide se hoyo logrado una cabal adaptacién del individuo o
un modo de ser caracterizado por esos volores, ackitudes ¢ ideos.
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Se impone osl of suielo un molde nrefobricode, que define of
par lo que se considera socialments aceptable ¥ convenlente y
in que se Hone por propin de uno personn bien desorroliada.
lo sociglizocidn v lo personoiizacion se producen en este coso
por vio, podriomos decir, coodiva y segdn palrones pressio-
blecidos.

Cuando preseriumos este mode de edueor en los M-
nos anteriores es claro que, sin ser infleles o su esencia, mxpre.
sames tombién nuestro desoprobocidn de €l Hay empere quie-
nes consideran indispensohle esto pruxis educalive, en lo el
destacon los virtudes de lo discipling, lo auioridad y lo plena
dedicacién o lo verdod v of bien reconocidos. Bl avtoritarisme y
el dogmutismo, cuande se ofrecen como corrientes edusaciona.
les, henden o propener un tipo de sducacién eminentemente
adaptotiva, Por otra porte, no queremos dejor de reconncer que
un cierts slomento de imBocién vy odoplocidn es indispensoble
en unc sducocidn completo. Ests, sin emborgo, e digtinke de
oceptor como vilido el modele pedopdoics adopiativo, con su
predominia de los foclores inercicles ¥ oulomélices frents o los
factores de creacidén y novedad.

Si se quiere coracterizar de ofre modo al conbraste agui
morcado se puede recurrr o lo ontigus distingidn de educocidn
e inshryrcion, que pone del lodo de lo segunds o moments me-
camico y rigido de ia mera transmisién de conacimientos y téenis
cas, mientras que a lo primera le osigna la funcidn de achivar
y desenvolvar los energios vy copacidades del suieto. En suma,
sin desconocer su momento necesario, NO pPropiciamos una en
seftanza meramente o predominontemente instructive.

Gl wducocidn susciodore. Justomente los focloras de
treacion y novedod son los que definen el quehacer pedagdgice
que hemas llamodoe suscitader, En él 1o predominante no es lo
fransmisidn, lo recepcién vy la imitacion de actitudes, valores e
ideos yo estoblecidos y vigentes, sino lo activocion del poder
creador del suieto, de aquello gue hay de més original y libre
en su ser personol. El educodor tenderd en este coso a sjercitor
e mente ¥ ol cuerpo, o volunted, ko sensibilidad v o inteligen-
cig del edutando, o fin de provecor en & reacciones indditos,
agtiudes genuinns ¥, on 850 mismo medida personoles, Se bus-
to que el olumno osumo ideas nacidas de la propio reflexién

n_comercio con el munde y volows~elagidos.par_decisidn de
s yo mas aulentico ¥ no por tronsferencia de potrones hobitugs
las sin resgnoncia vivenciol ni avtoridod sobre o conciencio més
vigilante, 5@ 5¢ ensefiord puey ing ideas, volores ¥ con-
ductas ydfonmiguradas, sine en cualquier case sirviénduse de
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ellos poro preparar, vigorizar y ejercitar la capacidad de con-
cebir ideas, inventar volores y adoptar nuevas formas de
conducta.

Lo sociolizocidn se produce en este mode de educar come
una integracidn en lo actividad viva de la comunidad, en la
tureg de creacidn y recreocidn reciprocos de unos hombres por
oires dentro de lo sociedad. Por su parte, la personalizacién sig-
nifica aqui verdoderamente el descubrimiento y la afirmacién
de lo singular y propic de cada hombre. La sociedad y ia per-
sona son entonces constantemente promovidos y reforzodos en
esta’ praxis educativa. Lo cual no quiere decir que se prescinda
tolalmente de fo comdn y ya constitvido, de lo exterior y per-
manente, porque no hay originolided humona que no reguiera
uno base foctual de sustentacién, Lo libertad florece en lo tie-
rra de la-inercia, que le da suv momento indispensable de soli-
dez real. Diche de oiro modo, lo educacidn suscitadorn, que es
en rigor una educacidn paro la libertad, no puede prescindir
de lo establecido en la naturalera ¥ to culture, pues entonces’
ng seria uno educacién para lo vido en la realidad, es decir, no
seria - educacién. Pero no se quiere que estos factores inerciales,
de acabamiento y consumacién predominen, sina que estén al
servicio de lo novedod de lo culture v lo outenticidad personal
en los oefitudes, los ideas v fos valores, o seq, en el trato de
cada hombre con los hombres, con la noturaleza y con las cres-
ciones de la sociedad.

7~lo educacién filosdfico, Hay muchas maneras de en-
tender la filosofia. Una de ellas, que nos parece o lo vez acep-
table y &6l es considerar que el fildsofo estd dedicado o los
siguientes quehaceres o tareas: a) Una reflexién critica sobre el
conocimiento y la accidn, b) Una concepcion del munde como
totalidad y ¢} Una orientacién racionol, universal, de la existen-
cia. En todos y codo uno de estos quehaceres el filosofar se
define por un pensar que va hacia las condiciones Gltimas v las
instancias incondicionadas ¥ que, como tal, no puede apoyarse
en supuestos previos, en principios yo establecidos v on formas
_¥Y contenidos habituales de lo reflexidén. Por esencia, el filoso-
far es, de este modo, actual y cambiante yo que toda codifica-
cién entrafaria uno renuncia o su voluntad y sy vococidn de
incondicionalidod. En cuanto actual y cambiante el filosofar es,
ademds, eminentemente personal, en el sentido de que estd fe-
fiide por lo personalidod del pensador y la compromete
vitaimente,

¥ OFL al respeck tro i de Iniciaciin filoséfles, Irs, od., Lims, Ed,
Vuiverzo, 1987, donde nos ocupamos mds detenidamente de este tems asi co-
mo del eampo ¥ lar disciplings filesdficas {esp. cape. Xj ¥ V).
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Asi como no toda reflextén es filoséfica, tampoco toda edu-
cacidon es filosofica. Debemos considerar como tal sdlo aquella
que se endereza o despertar en el alumne lo inquietud por la
problematica universal y a iniciarlo en el pensar critico, tras-
cendente y orientador. Aunque cualquier educacidén suele enri-
quecerse cuando se-le agrego el fermento de los temas y pra-
blemas filoséficos, no debemos confundir esta funcién conco-
mitante o convergente de la filosofio en la pedagogia con les
caoracteres propios de la ensefanze de la filesofia tomado como
una especie bien determinada de educocidn.

Los rasgos propios de la filosofia, sobre todo su actualismo
y su espiritu de creacién, hocen que en su ensefanzo se reoli-
cen de modo cabal los rasgos de lo que hemos llamado edu-
cacién suscitadora. No puede, en efecto, ensefiarse cumplida-
mente filosofia sino con la conciencia de que la labor del edu-
cador es despertar y vigorizar en el educando ese pensomiento
libre, original y sin cesar renovado a falta del cual no hay ge-
nuino filosofar. De alli que no pueda haber propiamente, en el
sentido antes definido, instruccidn filoséfico, o sea, mera trons-
misidon de contenidos de conocimiento o técnicas intelectuales
yo acobades. Parafraseando o Kant, que negaba la posibilidad
de aprender filosofia, se puede decir que no es posible ense-
far filosofia sino sélo o lilosofar. Ensefiar filosofio significaria,
en efecto, instruir al educando en una materia previamente pro-
ducida y delimitada y conseguir de él que la reciba v lo utilice,
en suma, que lao aprenda. Con ello, empero, habria desapare-
cido lo propiomente filoséfico del pensomiento, que es el acto
de andlisis de ideas, de reeloboracién de conceptos y de ilu-
minacién del mundo y la vida per recurse a lo incondicionado
"{o a lo universal, primitivo o absoluto, como quiera llamérselo).

Por eso decimos que en una cumplida educacién filoséfica
se alcanza el ideal de la pedagogio de la actividad y la liber-
tad que hemos llamade educacion suscitadora. No descartomos,
por cierto, lo posibilidod de ofras realizaciones igualmente cum-
plidas de esta educacién, pero si podemos aofirmar sin restric-
cién lo imposibilidad de que exista una genvina educocion fi-
loséfica que no sea suscitadora o en la gue, de cuclquier modo,
predominen los rasgos- de las formas meramente adaptlativas de
lo ensehanza.

8.—Contraste con otras clases de educacién. Las ideas
expuestas se perfilan seguromente mejor contrastondo lo educa-
cién filosélica con otras closes de educacidn, especialmente la
cientifica, la religiosn y la artistica. Esta confrontacién es muy
esclarecedbra de lo esencia de la enseianza y el aprendizaje
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filoséticos, como lo es, en el coso de lo esencio de la fillosohia,
su comparacién con lo ciencia, la religién y el rarte! De hecho
la diferencia entre los closes de educacién tiene su fundamento
en lo diferencic entre los materias ensefiadas .y oprendidos.

a] Por uno parte, lo educacibn cientifica se diferencia de
e filosdfico porque, como hemos dicho, ¥n filosofie no hoy un
resultado neto y acobado de conocimientos que pueda ser tros-
mitido, sino que lo ensefiable es una achitud, una tcnica, vn mo-
do de encarar y pensar el cosmos. Para lo cual se requiere la
conduceidn del profesor v la presentacidén de modelos que de-
ben ser exitroidos de o historic de o filosolio. De otro lado,
fo oborcade como compo de este conccimiento en acto no te-
ne linderos fijos: puede ser cualquier problema y cuolquier te-
ma, sin dishingién de regionss en o realidad o especialidodes
del saber. En combio, en la ciencia la ensefianza se aplica siem-
pre o un sector determinagde, vno porcelo del conocimiente, de
donde resvitan osignoturas eminentemente selectivas y especia-
liradas, inclusive en el nivel de lo educacién secundorin. Final
mente, por lo que hoce o fa preeminencia de los factores inte.
lactunles en le ensefianza, la ciencia y lo filosofin Jo comporten,
Sin embargo, hoy en la ensefanza filoséfica un imperativo de
eritica y problemotizacion frente al cuol, pese o su racionak-
dad, lo ensefionza cientifica —si no la ciencia misma— porece,
en olgunos casos, compadecerse con elementos de dogmatismo.

Adoptondo ofra enfoque puede ofirmorse que la direccién

aprendizaje cienfifico se mueve lodg entera en el nivel de
la. comunidad intelectual, objetiva, lo cual es perfectamente po-
sible en la medida en que sus obietos de condcimiento permiten
extraer resultodos netos, bien determinados, que pueden comu-
nicarse. En cambio, la filosofia fiende a esto comunicacién, pe-
ro fropieza con lo inexisfencia de contenidos determinados que
puedan comunicarse plenomente o debe, por exigencia de uni-
versalidod y reflexién, romper los limites y erificar los supues-
tos de lo que normal y ordinariamente se comunico en el len-
-guaile diario ¥ en’la ciencia. De este modo lo ensefionzo Hiloss-
fice no puede proceder por comunicacidn intelectun! normal
como lo ciencia.

- b] Lo religion estéd en &l extremo opuesto de la ciencia
en cuanto no se apoyo en la razdn sino en la fe y no tiende a
lo preeba, a lo verificacidn empirica o a lo determinacidn con-
ceptual, sino que se instola en lo creencio y se nutre del senti-
miento. En consecuencia, puede operar sobre la base del prin

1 Of. indeinclén Hosbsfion, wp, VI
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cipio de autoridad y de la verdad revelada, que no son admiti-
dos regularmente en la ciencia. La educacidén religiosa, cuvando
no es desvirtuada o mistificada, tenderd por tanto o alimentor
da te de los educandos y o edificarlos por la occién de modelos
de virtud o de santidad. Puede ser dogmdtica y autoritaria sin
conflicto y no necesita ser racional, ni puede, en el limite, serlo
plenamente. '

Lo dicho hace claro que la educacién religiosa contrasta
marcadamente con la educacién filosofica, que es eminentemen-
te racional y eritica, pese a que una y otra ponen al educando
en contacto con el horizonte universal del ser. De alii la conve-
niencia de que, a fin de evitar confusiones o sintesis nocivas pa-

ra ambas, se_dan siempre en asignaturas separadas.

- Adoptando una vez més el criterio de la comunicacién cabe
marcar el contraste entre una y otra clase de educacion dicien-
do que lo religiosa no puede ni debe por esencia comunicar
ningln contenido conceptual, pues su ambito es el de la fe y-
no el del conocimiento intelectual; debe en cambio provocar y
enriquecer los actitudes y vivencias propias de la religiosidad.
Por el contrario la educacién filosdfica, si bien frecuentemente
no puede lograrlo de modo pleno, debe tratar de comunicar
verdades -intelectuales formuladas y, en cambio, no debe redy-’
cirse, aungue frecuentemente le ocurra, a suscitar estadds y ac-
titudes en et alma de los alumnos.

¢) Con respecto al arte, notemos por lo pronto que,- al
igual que. la religidn, se mueve fuera de la esfera de la racio-
nolidad estricta, lo cual lo alejo de la filosofia. Se diferencia,
sin embargo, de la religion en el predominic de la fantasio
creadora y, por ende, de lo libertad del espiritu humano, lg
cval, a la vez, lo acerca a la filosofia que es la libertad de la
critica. Esta libertad se ejerce en el arte o través de la invencién
de nuevos mundos y en la expresidn significativa de las cosas y
los almas, io que equivale en cierto modo a una reconstruccién
imaginaria de la realidad, a un doblaje del mundo en la fan- .
tasia o a la permanencia de la conciencia en el plono de lo:
mera apatiencia, indiferente ante lo efectivo y verdadero. En
consecvencia, la educacién artistica tenderd o desarrollar en
los alumnos las virtudes de la invencién, lo figuracién, la expre-
sion y la sensibilidad, sin cuidarse de las explicaciones y funda-
mentaciones racionales de aquello que es creado y configure-
do. Al maestro de arte le bosta con que el educando penetre
en el universo del discurso ‘poético, musical o plastico y viva
su contenido. En combio, el profesor de filosofia tiene que ver
con lo verdad y la fundamentacién: no puede ser indiferente a
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allos v debe estor dispueste o prescindir de lo configuracién be-
lo por mor de lao formulacién verdodera oungque defectuosa.
De alli que, compartiends el culio o la- libertad, o educacion
filosdfica y lo artistica se separen uno de otra por el onclaje de
ia primera en la racionalidad.

Con respecto a la comunicacién, es facil ver que lo que im-
porta en la educacidn arfistica son los valores intrinsecos de la
expresion, lo significacidn, la plenitud y el poder suscitador del
lengudie o la imagen, mientras que lo educacién filosdfica tiene
que moverse en el plano de la comunicacion inteligible.
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