LA EXPOSICION FILOSOFICO-DIDACTICA.

1.—Conceplo y esquema generol. La exposicidn o clase
magistral consiste en la presentacidn oral sistematico y dosifica-
do de un temo o asunto por el profesor, ante un grupo de
oyentes. Como es sobido, el punto de poarlide aconsejable es
aquel que concita la alencién de los alumnos sobre el conteni-
do de la leccidén y permite introducir adecuadamente el tema.
Aqui, como en general en toda forma de ensefianza, se frote
de impulsar el aprendizaje por ol interés del educando, de don-
de surge la necesidad de que la exposicién —y lo mismo ocu-
rre con los otros métados— sea molivada. Importa, sin embar-
go, prevenir un error muy comin entre los docentes inexpertos,
quienes entienden lo motivacién como un expediente mecénico
Y, en lugar de aprovechar las circunstancios normales de la
vida cotidiana o advertir la existencia de una motivacién espon-.
taneo, inventan motivaciones arlificiosas v muchas veces candi-
das, que desconciertan al estudionte o cousan un efecto des-
favorable a la recta comprensién del asunto,

luego de introducir el tema, el profesor desarrollard el té-
pico principal, sefialondo eventualmente sus derivaciones, conse-
cuencias, asuntos anexos, etc. Para hocerlo, puede procader
bien por via inductivo,) presentando datos y casos particulares,
a fin de conformar a base de elios una nocidn o una conviceidn
general, bien por vio deduciive,! formulande wn principic o
enunciodo general o sefialonde la existencia de coracteristicas
y rasgos propios de una totalidad de objetas, para de alli inferir
las consecuencios y sefialar las aplicaciones especificos que
sean perfinenies. A continuacién, resumird ko expuesto, extroerd
algunas conclusiones y fijord los resullodos mas importantes, es
decir, recapitulard el contenide y olcance de la leccién. Final-
mente, puede proceder o comprobar el efecto de la exposicion
¥y o0 proponer ejercicios de aplicacién,

A lo largo de la exposicién muchos profesores suelen hacer
en la pizarra un resumen o un cuadro sindptico de la leccidn.
No deben ignorarse {os inconvenientes de este proceder en cuan-
to simplifica el contenido de la clase y deja ol alumno pasive
en relacidn o este quehacer. Sin embargo, en cualguier coso
beneficia a la comprensién del tema la fijocién por escrito de
los principoles ospecios del contenido. Por ofro lado, lo expo-
sicion es el procedipiento en que con mas frecuencia quizd
se recurre a ayudas visuales, a fin de objetivar lo ensefonzo.
Si bien estos medios ouxiliares no tienen un nexo esencial con
lo exposicién, deben ser considerados ol planear la leccidn,

I No idebe confundirse con la inferencia gque en léglen leva of mismo nomhre,.
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Asimismo el profesor debe preporar los interrogaciones orales
y los cuestionarios gue sirven como complemento diddctico y
- como apoyo del aprendizaje!

Con este tenemos delineado el perfil general del métods
expositivo cldsico, cuya posibilidad de oplicaciédn o la ensefon.
za de lo filosofia nos interesa oqui. Lo primera cuestién que
nos plantearemos es con qué fundomento puede hablarse de
wna exposicion didactico-filoséfica.

2—El problema del fundamento. Lo exposicion filoséfica
se funda, en primer lugor, en el procedimiento expositive pedo-
adgico universalmente aplicado. Porque en general cabe ense-
fitr exponiendo, es posible hacerlo en 8l coso especifics de o
filosofio. Pero cabe preguntarse si la exposicién es aplicable
sspecificomente o la filosofio; si ofrece garontios suficientes de
que no se van a perjudicar los volores de lo epsefanza filosd-
fica y de que se habsdn de lograr con ello los fines propios de
esin ensefionza. Dicho de ofro made, no esté fuera de discu-
sion ‘lo posibilidod de gue ol ensefiar medionte procedimientos
expositives el profesor haya dejodo de cumplir las exigencias
de lo educacion filoséfica o esté en peligro de desvirtuarla,
Conviene por tal rozén preguntar si existe un fundomento espe-
cificor suficiente del emplec de lo exposicidon en lo didéctica
filosdlica,

I—lo que no wes lo exposicidn filosdfica. Come via de
aceese o lo solucidn de este problema considersmos, en primer
lugar, oguellos formas de exposicién que porecen no corres
ponder ol cardcter esenciol de lo ensefionzo de la filosofin, en
cuonto ella estd consustanciada con el filosofar mismo, aunque
puedan utilizarse eventualmente por ef profesor como elementos
auxiliares. Son, a saber:

al Lo descripcidn empirica. En Hlosofia no se exponen he.
chos porgue, en cuanto tales, los cuestiones filosdficas no son
-cyestiones empiricas © de hecho, Pese a que interesa estable-
cer ¢como es en cado coso lo experiencia disponible —en el
més omplic sentide del término “experiencia’— y, por tanfo,
pese a lo posibilidad y conveniencia de inferpolor descripeiones
facticas en el discurso filosdfico, estas descripciones no son el
cometido del fildsofo. Al expeoner describiends hechos, no se
estd pues propiamente en plan didéctico-filoséfico.?

i Sobre loa cuwdros sindplicos ¥ olros medioa aoxiliores, vid., el eap. XV,
2 Moy una deseripeion filosdtics sin embargoy i fenomenoldulon; i, exp. XIV.
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b) Lla narracién. Por las mismas rozones de principio que
en el caso anterior, lg exposicidn en la didactica de la filosofia
no puede ser narraliva, puesto que al narror lo infencion eshd
dirigida & cierto curso temporal de ocontecimientos, lo que
equivale o estoblecer hechos. Este Hpo de exposicidn e propio
de lo clase de historia y de las disciplinas afines, no de i de
filosofia! en cuanto no es lo mismo filosofar que reconstruir el
desenvolvimiento temporal de los heches.

c) Explicacién de hechos. No es lo mismo describir un he-
cho gque explicarle; sin embarge, lo operacién filoséfico no es
mas identificable con lo explicacidn empirice que con la des-
cripcién. Hay cierfomente un importante elemento explicativo
-como lo hay descriptive— en ¢l filosofar; pero éste tiene un
caracter diferente o la comprobacidn de una hipdlesis o al dar
cverta de por qué se producen lales y cuales hechos. Conse-
cuentemente, en la clase de filosofia no quedo explicado nin-
gin hecho como tal, ni verificadas hipdtesis relativas o ios da-
tos empiricos. Afirmar, por ejemplo, que en un cohete interpla-
neforio no coen los objetos al suelo por folte de grovidez no es
un filosofema, ni un enuncindo que constituya muestra tipica de
lo que un profesor de filosofia debe comunicar o sus alumnos.

d} Demostracién formal. Uno clase de filosofic no es iden-
tificable con una close de mateméticos, rezdn por lo cual lo ex-
posicidn filosdlica no puede confundirse con o demostracién
formal, ni con la didactica demostrotiva que es propia de las
cluses de ciencias exactas? Pese o lo esencio racional del filo-
sofar; pese a que en él lo preponderante es ¢l sentar principios
e inferir consecvencios, su modo propio difiere marcadamente
del esquema mateméhico-formal, que se ocupa con posibilida-
des abstractos ¥ no se interesa por la efectividad de lo exis-
tente. El discurso filosdfico en cambio, estd justamente endere.
zado o penstror en esta efectividad y nunco produce pruebos
demostrativas en respoldo de sus aserios,

e} Discurso persvasive. Finolmente, tampoco la exposicién
filoséfica puede corresponder al patrén del discurso persuasive,
de lo exhortacién o el consejo moral o, en general, de los enun-
ciados practico-normalivos ordinarios. bl sentido critico de o
filosofia, su vocacién de inteleccién y prueba estdn en los an-

1 Un caso especisl ex &l de Ia historia de s filosofin, que consideraremos sxpre-
mente mis adelante, Cf. eap, XV, . .

2 En ¢ eap. XVI faamos i situsciin de ia Banws de Ia logien » esti
respecio. :
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tipotdas de lo mera expresién de sentimientos, de lo comunica-
cion de deseos y lo provocacidn de actitudes, asi como sv bis
queda de fundamentos y principios la pone en plan distinto a
fa justificacién, incluso meditada y objetiva, de las conductas
concretas.

Todas estas formas y otras similares que puede presentar
la expusicion didactica no son, pues, compatibles ¢ no corres-
ponden al sentido propio de lo ensefanza de lo filosofia. Mo se
cambia esta sifuccidn por el hecho de adoptar un modo proble-
mético de ensefiar, descartando toda manifestacién de degma-
tismo, pues lo naturaleza de la filosofia impone ciertas exigen-
cigs gue no se cumplirian fampoco en este caso. La problema-
tizacion tiene miltiples formas; sélo una es la propiamente filo-
sofica, aungue esta forma ofrezco, a su vez, un sinndmero
variantes, como ocurre con toda manifestacién de la filosofia,
Diche de otro modo. No se hoce filosofia simplemente por cues
tionar y convertir en problema uno situacidén obijetive, ni por
buscor explicaciones de los hechos a trovés de fe duda y la
escrupulosa depuracidén de criferios vy -pruehas, o por limitar
al minimo posible la targo de convicciones emocionales que
puede haber en el discurso persuasive. Se hace filosofia cuon-
do se plontean problemos filoséficos, cuande se problematiza
filoséficamente. Lo mismoe ocurre en la ensefianza. La problema-
tizacién didéctica es filosdfica cuando reline los caracteres de la
filosofic v sdélo en ese casa.

4.—-Fl discurso filosdfico y lo exposicion diddctica. Hay un
discurso filosdfico susceptible de adoptar las formas de lo ex-
posicion. Estas formas no son las que hemos considerado en
lo anterior, sino otras que traducen la presencia del filosofar
en la ensefionza, Se trato de un discurse o bien: a) eminente-
mente critico-fundomeniador, que remite todas los cuestiones y
topicos o s punto de origen intelectual, a sus principios y ba-
ses Oltimos e inquiere por las condiciones de posibilidod de
un conoccimiento, la - significacion y alcance de las normas mo-
rales v lo ortcuvlacidn de lo creocidn arfistica con e conjunte
de la existencig; o b] eminentemente iHuminador, que no llego
a ko explicacién estricta pero que obre lo mente o lo inteleccion
del cosmos, al sentido que da o las cosos una vigencia
racional,

£n cualquiera de sus variantes el discurso filosdfico es un
discurso que probfemcﬂzu radicalmente todo ofirmacién de he-
chos, toda suposicion de relaciones, toda otribucidn de. valores
y las lleva a sus Oltimas consecuencias en la axperisncia y en
la trascendencia,
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La exposicién filosdfico-didactica es posible y genvina sélo
en la medida en que traduce al lenguoje de la ensenanza: la
esencia del discurso filoséfico. En cuanto lo hace tiene en tal
discurso- su razén y fundamento.

Pero aparte de esta caracterizacidon general que une estre-
chamente la exposicidn didéactica y la reflexién inquisitiva en
filosofia, cabe subrayar la necesidod de que en aquélla se he-
gon presente las colidades exigibles en ésta como garantia de
su rigor.y sustento de su fecundidod, a saber:

o) Precisién en el planteo de la cuestidn o tema;

b) division de la materio tedrica en tantos partes o sub-
cuvestiones como sea menester para su cabal tratamiento;

¢}, ordenacién légica de las portes en la secuencia del tra-
tamiento y lo argumentacién;

d) determinacién puntual del nimero y carédcter de los
respuestas y conclusiones ofrecidas (si es una o varias; si se
puede responder igualmente a todas las: cuestiones, si algunas
no estdn respondidas; qué pruebas se dan; cudles asuntos que-
dan en suspenso y qué nuevos problemas se abren, etc.).

Desde el punto de vista didactico, se exige ademds:
e} Eleccién de temas motivadores;
f) Ejemplificacién e ilustracién odecuada; y

gl Aplicacidén de los resultados a la experiencia del
.alumno.

5—Formas de la exposicion filoséfica. En didacticc de
la filosofia, lo exposicidén puede adoptar las siguientes formas
principales:

a) Fermulacién y anélisis de un problemoa filosdhico, con
respecto al cuol pueden ofrecerse eventualmente diversas pers-
pectivas criticas o un modo principal de enfoque y resolucién;
vg.: “¢Es compatible la libertad con el determinismo?”

Es sobido que plantear bien un problema es taréa dificil y,
a le vez, imporiantisima, tanto qué se dice que lograrlo es tener
casi resyelta la cuestion, En vista de los fines de formacién inte-
lectugl dal educandae, tan principales en la. ensefianza filoséfica
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y, ademds, en razén del cordcter eminentemente aporético del
filosofar, este lipo de exposicidon es de un gran volor y puede
ser tomado come un modo completo en si mismo y no simple
mente como una parte o oaspeclo de una estructura didactica
mas amplio. Dicho en ofros términes, lo leccidn puede consistir
Unicamente en el plontec y andlisis de un problema, sin nece-
sidad de exponer y fundamentar una solucion.

b) Presentacion de una tesis filosofica, con el andlisis eri
tico y la fundamentacién correspondiente. Esta tesis puede ser
una que suscribe el profesor mismo o la de un fildsofo o escuela
de significocién histérica. En uno y otro coso, lo imporiante es
la familiarizacién del alumno con la estructura conceptual, con
el meollo rocional del enfoque, o partir de una cierta concien.
cia . problematica basico; vg.: “la intuicidn emocional de los
valores™, ‘

¢} Formulocién de las grandes lineos de una doctring o
sistema filoséfice. En este coso, o mds de informor ol olumns,
el método busca duarle uno penetrocién suficiente en un vasto
campo de temas y problemas y orientar su pensamiento en el
senfido de un esfuerzo inteleciual impulsado por los planteos,
los soluciones v los dificultades propias de dicho doctring; vg.:
“El materialismo metafisico”.

d} Présentar a los alumnos el estado actual de una cues-
tién, sintetizando el debate y las conclusiones sobre ella, al ni-
vel del pensamiento de hoy; vg.: “Descripcidn 'y explicacidn™,
No se excluye y es por cierto deseable que el profespr no resu-
ma simplemente los diversas planteos aportados, sino’ que sugie-
ra o defiendea una respuesta final, siempre y cuando esté llane
—como en cualguier caso de genuina didactica de lo filosofig
a permitir lo interrogacion y la observacion polémica sobre sus
planteos.

el Huminar, por el uso de medios expresives muy wvaria-
dos,. ¢l sentido de un ocontecimiento, lo noturclera Gltima de
un obislo, lo finclidad de lo existencio humona, el sentido del
munde, efc. las olegorias empleadas por Platén para comuni.
cor su visién del mundo son, por ejemplc uno forma de expo-
sicién iluminadora.

Se* entiende que las formos ontes enumeradas no son Oni-
cas ni mutuomente incompatibles, sino que cabe lo posibilidad
de combinar tipos diversos e incorporar otros nuevos, produc-
to ‘de circunstancias y orientaciones intelectuales diversas, Insis-
timos, ademdés, en que su coricter filosdfico depende del grade
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en que la preocupucidn critica y abarcante de la filosofia se
manifiesta o través del contenido de las lecciones expuastas.

éVYenlojos y limitociones de sy aplicacion. Aungue es
comin hoy el desestimar ol método expositive debide en gran
parte al abuso que de él se ha hecho. en la escuela tradicional,
no pueden ignorarse sus venlajas, especialmente en situaciones
didacticas muy definides. Veamoslas antes de sedalar las limi-
taciones con que puede tropezor su aplicacion.

a} VYentajas.

i) La leccion logra tener sin dificultad unidad de tema asi
come orden y sistema en el desarrolle del asunto,

#Hl Por estor la eleccidn y desarrolle del tema o cargo del
profesor, éste puede aduptar facilmente la leccidn o su capaci-
dad, conocimientos e intersses, y o los necesidodes de los
alumnos,

ti) Pueden tratarse todos los temas exigidos por los pro-
gramas dentro de los plazos disponibles en el horario escolar.

ivi El mélodo se adapio sin dificultad o closes de dife-
renfes lomohos y puede ser emplendo con glumnodos muy
RUMerosos.

b) Limitaciones:

i} Pasividad de! olumno; la exposicién como tal no pro-
mueve e aprendizaje octivo. :

ii! Posibiiic_:lad de divorcio entre la conciencin del profeser,
polunmdo hacio su femo y la del alumno, cuyo atencién e
interés pueden faltar.

i) Los deficiencias en lo preporocidn basica del alumng-
do ftales como defectos en lo redaccidn, ineptitud para distine
guir- o esenciol de lo occesorio, incopacidad de resumir, sfc),
que desgraciadomente no son infrecuentes, se ignoran faciimen-
te, pues el alumne estd librodo o su propia comprensién y al
aprovechamiento individual de la leccidn.

iv] Puede ser un estimulo para lo memorizacidn verbalisto
en perjuicio de o reflexién indispensable en filosofia,

El maoestro que emplee este métode debe esforzarse por
tanto en superar estas limitaciones por el empleo frecuente y
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oportunce de lo interrogocién y o ejemplificacidn, lo revisidn
y correccidon de los apuntes de clase, asi como por lo aplica-
cién periddica de cuestionarios y ejercicios y lo asignacion de
tareas de estudio y meditacién controlables.
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