EL PROFESOR DE FILOSOFIA

1 —~—imporiancia del profesor de filosofio. El profesor es
un factor ssencial en ol proceso educativo. Esta ofirmocién o
fuer de ser yna verdod fundamental, corre el riesgo de desatender-
se por obvio. Como consecuencia, se descuida la formacidén de
los docentes o se es mds o menos tolerante en su seleccidn y
promocion, Esto, que es cierto en general, resulta especiaimen-
te vilido en el caso del profesor de filasofia de secundaria. De-
ningOn modo puede &l, en efecto, improvisarse, pues a5 un hecho
que lo corencia de los cuclidodes propios del especiolisto en
el magisterio filoséfico provoca e mas complete fracaso de la
ensefianza.

En lo que sigue vomos a tratar de apreciar algunas de las
cuafidodes v virtudes caracteristicas dal profesor de filosofia,
Se entiende que nos interesa especificamente el profesor de edy-
cacién secundoric y que apuntomos hacio las cualidodes y
virtudes que éste debe poseer cuando enseia filosofia, sin per-
juicio, por cierto, de los valores generales propios del maestro.
Estos rosgos diferenciales tienen fundomentalmente su origen
en los caracteres propios del filosofar coma actividad humana
o que nos hemos referide en lo anterior.

Z-~la necesidod de filosofor, Lo ensehanza de o filo-
sofia supone el ejercicio del filosofor como condicién previo,
pues sdlo éste da sentido al aprendizeie filoséfico. No hay genuino
profesor de filosofia que no viva lo exigencia del pensar filoso-
fico, demanda correlativa de esa vocacién pedagégica notoria
en todos los grandes pensadores de la historia, Por lo tanto, ef
profesor de hlosofic debe cultivar la reflexidn critica, el rigor,
el orden y el sistematismo del pensamiento, lo capocidad de
penetracidn e iluminacién de lo realidod, que son rasgos esen-
ciales del filosofar.

La mayoric de las formas de ensefianza suponen, de un
modo u otro, el cultive del intelecto. La ensehanzo cientifica, en
especiol, no es posible y fecunda sin uno discipling suficiente
del entendimiento. Pero ia docencia filoséfico reconoce un im-
perativo irrenuncioble de critice y rigor, de agudezo en el and-
lisis y totalizocidn en lo sintesis, de penetracién y sentido de los
limites, No puede ser de otro modo porque asi es esencialmen-
te el filosofar y la ensefanza filosdfica es fundamentalmente
eiercicio det filosofar y no es nado sin el ejercicio del filosofar.

Lo dicho no debe, sin embargo, llevarnos o confundir el
popel del profesor de filosofia con el del creador original. Que-
remos mas bien sefalur la comunidad entre ambos v la existen-
cio de una diferencio sélo de grodo entre la reflexién creadora
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y la docencia. Por cierto que hoy quienes de un lado son es-
cuetamente profesores de filosofia y, de otro, quienes, a pasar
de ser filésofos, no se dedican o nunca se han dedicado pro-
piamente a la ensefanza. Unos y otros tienen misiones distintas.
Pero el profesor de filosofic no puede cumplir adecuadamente
la suya si estd divorciado de la actividad creadora gue es la
fuente nutricia del pensador.

3—Actitud onte la verdad. Con lo anterior se hace claro
que ensefar filosofia es comprometerse con la verdad. Sélo
quien acepta este compromiso puede profesarla. Pero la rela-
cion del profesor de filosofia con lo verdad —enraizada en la
esencia de la verdad filoséfica— cemporta uno actitud v una
disposicién de animo especiales. Es el problematisme y la aper-
turo hacia los mds vastos y variados horizontes de conocimien-
to. Sin estos rasgos, el profesor desvirtuard la ensefanza de la
filosofia. Elles, en muchos casos, bastan para darle autencidad
a la docencia. En efecto, la clase de filosofia puede comenzar
y terminar, es decir, puede consistir dnicamente en el planteo
adecuado de cuestiones, en el acceso a una reflexidon franca
y conscientemente interrogativa, que no se inhiba ante ningin
problema ni refrene el planteo de ninguna interrogacién, antes
bien que promueva y desenvuelva en miltiples direcciones un
cuestionar dirigidoe o todo objeto y una conciencia critica capaz
de poner en tela de juicio cualquier certeza, cualquier convic-
cidn, por mds seqgura e imponente que sea. Se hace claro asi
que el profesor de filosofia debe tener una actitud ante el co-
nocimiento capaz de hacer prevalecer la idea de la verded
como convergencia de enfoques y puntes de vista dispares v
como un resultado nunca acabade de los mas variados y mdth-
ples esfuerzos. Puesto que en su reflexién, en tanto que es real-
mente filoséfica, la verdad no es nunca un pensamiento conge-
lado, tampoco su octitud puede reducirse o transmitir verda-
des acabadas; debe despertar la conciencia de un problema,
dar una orientacidn hacia una respueste valida, instar a lo acep-
tacién del reto de lo racionalidad y la prolongacién indefinida
de la inquisicidn. Lo cual no quiere decir, como sabemos, que
el profesor no deba tener convicciones propias o haya de ocyl-
tarlas, sino que éstas, como cuclesquiera otras, deben ofrecerse
siempre como instancias abiertas.

4 —Cualidades morales. A lo anterior se unen, como in-
dispensables cualidades morales, la honestidad intelectual, el
respeto a la libertad de pensamiento y la tolerancio de las
ideas. No puede concebirse un buen profeser de filosofia que
simule convicciones que no tiene, que coacte la elaboracién
o lo expresidon del pensamiento de sus alumnos o que se niegue
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a admitir otras posibihidades de verdad que los de su enfoque
personal, el dogma de una escuelo o 1o fe de un grupo cual
quiera. Toda faelsificacién, todo prejuicio, toda entrega incon-
dicional g uno idea o una doctring son confrarios al espiritu de
la ensefanza filoséfica, justamente porgque repugnan al ejer
cicio de la filosofia. De alli que el profesor de filosofia sea alga
distinto por entero del militante, el fehgrés o el propagandista.
Su misin no es adoctrinar sino poner lo miroda critico en todo
dociring, establecer eso distoncia entre la creencio ¥ el hombre
gue le permite o éste ganor la mdas pleno libertod de pensor
trascendiendo cuclguier creencia particular. Por la misma rozén
no estd obligade o repetir una verdad oficial, ni a encomior o
defender los valores de! Estado, la nocién ¢ la clase gobernam-
te, Su libertad no admite estas restricciones y la dignidad de su
conciencia racional no se compadece con el dictade de nin.
guna norma de conocimiento o occidn que hubiere de ser trans
mitida sin criico o sus alumnos. Aunque no siempre hon fenido
el poder necesario paro montener su aclitud frente ol Estado,
que muchas veces los ho considerado peligrosos, ¥ aunque e
ven expuestos o lodos los constricciones que se ejercen sobre el
funcionario, los profesores de filosofio, siguiendo el ejempla
procer de Sécrotes, deben sober preservar en todo instante la
independencia de $u pensamiento.

5—El profesor y el lenguaje. Conviene resoltar las cua-
lidodes que ef profesor de filosofic debe poseer en relacidn
con el lenguaje. Sentado lo premisa de que todo maestro, seo
cual fuere e nivel ¢ lo romo en gue eierce la ensefianzo, debe
poseer cabolmente su lengua materna y preocuparse de gue sus
clumnos alcancen un dominio suficiente de ella, todovic cobe
heblar del tema del lenguoje especificamente en relacidn con el
profesor de filosotio y esto por tres principales razones:

a} Por el cultive del pensamiento critico, que es su respon-
sabilidod, no puede lograrse sin un paralelo cultivo y dominio
del lenguaje. Lo concisidn, lo propiedad, la flexibilidad de lo
expresion son indispensables pora el trolomiente odecuode de
los temos filoséficos. 5i en este punto hoy defecto en el profesor,
mal podrd el cumplir la mision de hocer que sus olumaos acce-
dan ol nivel de lo reflexién critica, que no se compadece con
lo ambigvedod, lo voguedod, lo rigidez o la oscuridad del
lenguaie.

bl Porque desde la antigiedad y muy acusadamente hoy
dia, el andlisis del lenguaje se ha considerodo una via princi-
pal de penetracién en los problemas del conocimiento, la accidn
y el mundo, es decir, en los asuntos centrales de la filosofia, lo
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cual exige en el profesor una familiaridad basica con el fend-
meno y con la ciencia del lenguaije.

c) -Porque el lenguaje propio de lo filosofio presenta pro-
blemas due hay que encarar adecuodamente si se quiere prac-
ticar uno reflexién filoséfica consciente y rica. En efecto, los
fitbsofos usan términos y giros de lenguaje muy peculiares, 1o
cua! oscurece la comprension de su pensamiento. Por ofro lado,
emplean también el lenguaje cotidiano, aunque modificando
generalmente el sentido de los pelobras, ¥y manejan el lenguaje
con entera libertad y hasto con desaprension por ciertas con-
vicciones muy extendidas, de tal manera que los significados
y la estructura de tos elementos lingiisticos varion de época
o époco, de escuele o escuela e incluse de fildsofo a fildsofo.
Recordemos, o propdsito de lo que estamos sefalondo, que se
ha llegado o decir que muchos de los problemas que encora
lo filoscfia tienen su raiz en el lenquaje filosdfico mismo y que
un tratamiento apropiado de éste permitiria superarlos y hasta
superar o la propia filosofia.

Lo anterior da uno buena idea de lo necesidad de que los
profesores de filosofia cultiven e! lenguaje, lo tengan constan-
temente como tema de indagacion y se entrenen en su andlisis.
Se comprende tombién, por lo dicho, que el estudio de las len-
guas cldsicas y modernas contribuyen considerablemente al lo-
gro de estas habilidades y virtudes.

6—Lla cultura filoséfica. Aunque parece ocioso el decirlo,
hay. que insistir en lo necesidad de que el docente tenga una
culture filoséfica segura y rico, debidamente actualizada y de
primera mano. Es preciso rechazar de lo manera mas enfatica, no
solo en filosofia sino en cualquier campo disciplinario, la idea
de que puede haber un buen profesor que no esté suficientemen-
te instruido en la materia que va a ensefar. Lo cual debe ser
entendido no sdélo en el sentido de la. necesaria odquisicidn de
determinadas nociones o técnicas repetibies automaticamente,
sino de una asimilacién cabal de ideas y métodos. Ensefar no
es repetir nociones superficial -y precipitadomente registradas,
sino poner al alcance del alumno el producto eloborade de los
conocimientos, experiencias y reflexiones que se han adquirido
y dirigir su. aprendizaje, Menos ain puede serfo en filosofia
pues, como ya lo hemos dicho, ella no es un conjunto de co-
nocimientos acabados y formulados, sine un proceso dialéctico
que une las ideas, las cosas y la mente en un constante juego
de oposiciones, unificaciones y aperturas del pensomiento. Esta
dialéctica es posible Onicamente cuando se ho cultivado el pro-
pioc pensamiento y cuando las informociones, datas, referen-
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cias, lecturas y meditdciones forman la sustoncia de una com-
ciencia nueva ®e los cosas. En filosofia, lao verdadera cultura
personal es un acto, no un producto —con lo cual volvemos a
la exigencia de filosofor que hemos mencionado al principio
de esta leccién—. Dicho en otros itérminos: el profesor debe
leer a los filésofos, reflexionar sobre su lectura, estudiar sus
métodos, adquirir las técnicas del pensamiento tales como se
-aofrecen en sus obras, para conformar con todo ello una cuitura
viva, sin la cual no acertard a dirigir verdaderamente el apren-
dizaje de sus alumnos.

7—lo cultura general. Siendo la filosofia uno reflexidn
que en gran parfe se ejerce sobre el trabajo de lo ciencia y so-
bre el mundo en la forma como la ciencia o formula, tampoco
podré ensefarsela sin poseer suficiente fomilioridod con el tra-
bajo de los ciencios. El profesor de filosofia deberd, pues, estar
al tanto del sentide, los progresos y los principios y cuestiones
fundamentales de las diversas disciplinas cientificas. Lo cual no
equivale, por cierto, a decir que debe ser un erudito en deter-
minados campos ni poseer una informacién enciclopédica sobre
el saber cientifico. Se trata mas bien de la posesién de una cul-
tura basica y general capoz de aofinar su sensibilidad y mante-
nerlo al tanto “de los problemas que inquietan al hombre de
ciencia.

Pero la realidad no se manifiesta sélo en la ciencia. Hay
un modo de darse ésta o cuando menos. una repercusidén de és-
ta en el hombre que se expresa en el arte y en ia religién, en
el saber vulgar y en la accidn moldeada por la técnica. La cul-
tura que debe poseer el profesor de filosofia no puede ser ajena
a estos campos; ignorarlos significa cercenar todo un vasto sec-
tor de lo experiencio que cuenta para el hombre y cuya pro-
blematica siempre he interesado a los fildsofos. '

B—la experiencio de la vida. Pero hoy también lo “Bx-
periencio propio de lo vido sin la cuol lo ensefanza Flosdfico,
asi como el ejercicio mismo de la filosofia, se reducen a un
artificio intelectyal. El maestro debe nutrirse de la vida pora
ser capoz de poner el pensamiento de sus alumnos en la pista
de la problemética de la existencia, que es justamente, en el
nivel secundario y universitario, o que mas atractivo tiene sobre
ellos y lo que mejor puede ser, por tanto, eloborada en el tra-
_bajo escolar. Pero, ademas, no podemos dejar de sedalor que
hay una unidad tan estrecha entre el pensamiento y lo vida en
el quehacer filoséfico gue obliga a uno coherencio total de
las convicciones y la conducta. Lo exigencia de coherencia esté
circunscrite pora un cientifico o para un profésor de ciencia a
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los terrenos qoe son pertinentes en relacidn con su saber espe-
cializado. En cambio, en lo filosofia, precisomente en rozén de
que nc cabe tal circunscripcidn, lo exigencia es total.

La filosofio compromete a la vida y la vide ofecta a la file-
sofia: el filosofar no es una meditacién divorcioda de 1o proxis
n; menos opuesta o ella. De donde resulta el imperafivo_de unir
vide e ideas en lo ensefianza filosofica, imperative que ‘es un
reclamo mas vasto y mas profundo que los simples. normas- de
la moral comin, pues puede incluso ir contra ellas cucnda: ré-
presenton un credo dogmdtico o formas de conducto que. su-
jetan y empobrecen lo vida. E! maestro de filosofio debe’ enton-
ces saber respaldor sus ideas con sus actos y nutrir éstos con
aquellos, en una simbiosis constante y ascendente. De no hacerlo
corre el riesgo de descalificar su pensamiento y de esterilizar su
docencia.

9.—la preocupacion por el hombre, Su pensamiento debe
ser una vivencia suscitada por un interés, no un vagar despreocu-
pado o indiferente a través de hechos e ideas. El centro de interés
primero y principal es el hambre y su condicién, en todos los mdl-
tiples aspectos de ella —el conocimiento, la creacién, el mun-
-do, la muerte, etc.—, el hombre que es el propio filasofo que
reflexiona y el moestre que ensena, el interfocutor del digloge
o el alumno que recibe las lecciones. Se ve cloro que, con este
centro de interés, se osequra una motivacidn odecuoda paro la
ensefanza filosdficn, que a lo postre es conducir ol alumno a
lo tomo de conciencia de su ser. Con la ensefonza y grocios o
ello e} alumno se hace cuestidén de si mismo o, lo que es egui-
valente, se encuentra o si mismo puesto en cuestion en cada pro-
blema filoséfico correctamente planteado.

10.—&1 realismo. El arraigo existencial del pensamiento
al que acabamos de referirnos permite advertir que la concien-
-¢cis de la realidad, el sentido de las circunstancias es también
una- cualidad del profesor genuine de filosofia y que debe in-
clusive serle exigida. Lo amplitud del horizonte critico y espe-
culativo no es impedimento sino incentivo y base de un aguzado
espifity realista, que busca tros las apariencias y los accidentes
lo certeza de lo existencit. Para el profesor de filosofia la
vocacion de verdad del filosofar es lo. primera mohivacién para
tener en cuenta y dar cuento. de lo realidad, comenzando por
la reafidad inmediata de los hombres, de la -comunidad y de
{o época en que él y sus alumnos viven.

Pero, ademés, no podria cumplir odecuadomente su mi-
sion de educar filoséficamente si no tomara pie en Ja humani:
dad concreta y en la experiencia vivida de sus clumnos. Puesto
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que lo ensefianza progreso en este caso hacia la tomo de con-
ciencic de si mismo y hacia el dominio del propio pensar, des-
de el principio deben establecerse las bases para el cumpli-
miento de este fin, que son justomente los condiciones .y. circuns-
tancias de fa existencia del alumno. €l profesor no puede enton-
ces ignorarlas ni prescindir de ellas so pena de comprometer
su misién pedagégica.

1.—Cinco rasgos importantes. Conviene resaltar final-
mente —reiterando y ampliando o dicho en tado lo anterior—
cinco rasgos que deben ser la levadura de la didactica em-
pleado por el profesor de filosofio:

a}l Lo capocidad de despertar entusiasmo por los proble-
mas y las ideas, es decir, por la inquisicidn filoséfica, a lo vez que
la confianza del olumno fundada en la honestidad intelectval
y la autoridad. racional.

bl Lo fomiliaridod con las técnicas y modos del andlisis
aplicodo o la ensefianzo.

¢} El dominio de la argumentacién en la miltiple varie-
dod de sus formas —qgue van de lo demostracién estricta ¢ los
procedimientos puramente persvasivos—, con la conciencia aler-
ta de sus riesgos y limitaciones.

~d Lo copocidad de iluminacién de los hechos y los dotos,
indispensable paro dor penetracién y omplitud universal ol
pensamiento.

¢] Lo sensibilidad afinada pare la situacién vital del edu-
cando, que permite hocer reflexivamente aprovechable su ex-
periencia y motivar odecvodomente, tomando pie en la existen-
cia del joven, la ensefionza de la materia.

12.—Lla formocién del docente. Hoy que insistir en la ne-
cesidod de cuidar celosomente lo formacidn del profesor de
filosofia de secundaria. Es preciso ser muy estrictos en esto pues
el profesor de filosofia debe satisfacer exigencias muy imperio-
sas y dificiles, como hemos advertido. Es de mucha responsa-
bilided sv sitvacidn come maestro encargado de uno close o
grade de estudios en que, en cierto modo, culmina la educa-
cién secundaria. He oqui ‘cuatro principales condiciones que de-
ben tenerse en cuenta:

~a) Es preciso que el futuro docente de filosofia siga cursos
suficientemente variados y de largo cliento sobre las materias
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de su especiclidad, que son los que de un modo v otro vo o
ensenar. No cabe unc formacién acelerada, . en ciclos dé estu-
dios cortos. Bs un error creer’ que, puesfo que los programas y
planes de secundaria no demondan mos que cursos elementa-
les, el profesor no tiene que poseer un conocimiento acendrado

de los topicos que ho de trator Y de otros temas bdsicos y
decisivos.’

b) - Debe recibir .uno  sélida formacién - general, con ele-
mentos de ciencia_y arte suficientes para entender el sentido de
esas ramas de lo culture y hallarse informado sobre el estodo
octue! del conocimiento humano:

¢l Debe sequir cursos metodoldgicos de cardcter genetal
{vg., sobre melodologia del estudio y lo mVeshgoclonJ, Yy espes
cm! (sobre didactica de la filosofia, teoria ‘de la argumenta-
cién, etc.). Bsto en coordinacién con las exigencios deé uno cul

tura pedagégica y psicolégica bésica, que se entiende debe
-posesr todo docente.

d) Es necesario asimismo que el profésor posea conoc:
miento suficiente de cuando menos dos lenguas extranjeras, mo-
derhas ombeos o una cldsico, o fin de estor en condiciones de
manejor una bibliografio amplia y actual,

El hpo de formacién que -mphco lo anterior no puede dorse
sino en la Universided, entendiendo por este término una insti-

tucidn. superior dedicada o los ciencios ¥ los humonidades y no.
simplemente un ceniro de adiestramiento técnico profesional.
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