FINES DE LA ENSENANZA DE A FILOSOFIA
EN LA EDUCACION SECUNDARIA.

1.~Necesidad de fijor los fines de lo ensefianza filoséfica.
Al presentar o la filosofia dentro del conjunto del sober y fa
cultura y comporar su ensefianza con la de otras disciplinas se
hizo claro que, como forma de conocimiento y como tipo de
educacién, elle es una realidod cultural muy peculiar ¥ poco
comin, dificil por tonto de lograr, o tol punto que hoy quienes
no creen posible ni conveniente su inclusion en el ciclo de estu-
dios secundarios. Hemos examinade sus argumentos y como
resultado del examen nos inclinaimos por una opinidn fovorable
a la incorporacién de lo filosofia en el cyrriculum escolar. %in
embargo, cometeriamos un error al desatender el aspecto cons-
- tructivo de dichos orgumentos, que epunto a una mejor con-
cepcidn y realizacion de la ensefianza filoséfica v a una toma
de conciencia de sus dificultades y riesges, De alli que sea pre-
ciso no perder de vista fos condiciones y limites dentro de los
que debe desenvolverse esta ensefianzo. Aparte de los dotos y
" determinaciones socio-culturales concernientes ol medio en el
cuol se vo e ensefar filosofia, este cuidado exige un reconoci-
miento y un andlisis especial de las finclidades que guian ‘la
educacion filoséfica en lo escuela secundaria. En lo que sigue
consideraremos las cuatro principales, sin que esto quiera decir
que no puedan formulorse de diferente modo o varior en ni-
mero de acuerdo a ofros criterios o enfoques.!

2Ll adquisicidn de una nueva vision del mundo. lo
ensefianza de la filosofic no puede consistir, segin sabemos, en
la simple transmision de un sistema establecide de conocimien-
fos o en la adquisicién de un determinado conjunto de produc-
tos cognoscitivos. que serian representotivos del sober filoséfico
a lo oltura de nuestro tiempo. No puede consistir en esto, entre
olras rozones, porque no existe tol sisterna o tal conjunto de
resultados del conocimiento. Ningin monual o tratado, ninguna
coleccién de obras, por extensas, bien escogidas y de alta cali-
dad que sean, encierra la filosofia al dio {como puede ocurrir
y de hecho ocurre en el campo de las disciplinas cientificas), ni
puede encerrarla, porque de suceder esto la filosofia perderio
ese cordcter de reflexion en aclo que es una de sus notas eten-
ciales. Lo cual no quiere decir que no existan metas de cono-
cimiento en filosofia, ni que su ensefanza pueda ser ajeno o
elias. Significe que filosofor es participar en la construccidn de
un conocimiento abierto y- que educar o alguien en el conoci-
miento filoséfico es llevarlo o una conciencia del mundo y de
la vida distinta de lo cotidiona, proporcionarle un nueve enfo-

i En lo fundawenisl, los fines que =qu! distinguimos corresponden n los sefin-
imdos en las directivas de! programa oficinl persane de filesofin pare In
eduescion pecundaria diurna, si blen en éstas se enumernn sdlo tres finaldwmbes.
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que de lo yo conocido y abrirle el horizonte de uvna medita-
cidn a la ver problematizadora de todas las certezas e inte-
gradora de todas las verdades.

Hay, pues, uno finalidad tedrica o cognoscitiva que debe
perseguir la ensefanza de la filosofia: permitirle al alumno ad-
quirir con nuevas calegorias, una nocién critica y totalizodora
del mundo, no como un producte acabade sino ¢omo un modo
de ver lo realidad animado por su propio pensamiento: La vir-
tualidad de esta vision no se agota en las ideas y los juicios
ya - emitidos sino en las nuevas posibilidades de formulacién que
estdn en germen en la conciencio actual y necesiton el esfuerzo
de uno reflexién incesante para temar una figuro detérminoda.

Frente o la actitud mas bien receptiva, de oceptacidn dis-
ciplinado de los resultodos cognoscitivos que es requerida en la
ensefianza’ cientifica en el nivel secundaric —lo cual no es tam-
poco totolmente ojeno o lo disciplina de la propio ciencio—,
octitud o la cua! ho estado acostumbrade el alumno o lo lorgo
de sus afios escolares, y frente a la conolizacidén y la diversi-
dad de laos perspectivas de conocimiento y accién que ha -reci-
bido de los cursos escolares no sélo ciencia sino también de re-
ligién y arte, la ensefanza de lo filosofia tiene que llevarlo a
una concepcién a lo véz critica y universal que, dentro de las
condiciones y alcances propios del ciclo secundario, le permi-
tan cuando menos iniciarse en un nuevo estilo de conocumlento
rigurose e integrador.

3—Lla formacidn racional. El problematismo, la actitud
critica, la capacidad de ituminacién de la totalidad de Jo exis-
tente y del sentido del mundo, la tamizacidén racional de la
vida a que aspira toda ensefionza filoséfica no pueden estor
ausentes de la secundaria. Ellas definen una finalidoed que ge-
néricamente podemos llamar formativa o de cultivo del espirity
del adolescente. Proponerse tales metas es buscor, entre ‘otras
cosas, que el educando gane y consolide, al terminar sus estu-
dios secundarios, una capeacidad de enjuicior lo reclidod y lo
existencia segin modelos racionales estrictos y con la concien-
cia de que hay siempre una posibilidad abierto de enriqueci-
miento, rectificacion e integracidon- de los ideas y valores que
aceptamos en la vida cotidiano .y en lo préictica de la ciencia.
Es, ademas, acercar al educando a la conciencic de la objeti-
vidad del conocimiento y de la fundamentacién de la accidn,
o la autenticidad de su pensar y a la propiedad y -estrictez de la
exprasidn, asi como al control de aquelios elementos afectivos
e impulsivos que, si bien son indispensables para el comercio
vivo con el munde, pueden alterar su cabal comprension.
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Se busca, poes, que el-alumno desarrclle en si los virtuali-
dades . propias del pensamiento rociopol y que de este. modo
se-realice como” inteligencia. Esta finalidad . formativa refuerza
lo ¢oncepcidn de la educacién secundaria como un ciclo autéd-
nomo en el que, sin perjuicio de una articulacién eventual con
otras etapos de lo educacion, se habifite al alumno para la
vida. Dentro de esta meta general, el curso de filosofia trata
de hacer det alumno una inteligencia formada, opta para abor-
dar, sobre el fondo de un horizonte universal de pensaomiento
y con las ormas de lo critica, las toreas cotidianas de conoci-
miento y accidén que plantea lo existencia adulta.

4.—lo orientacién practica.  Se puede hablar asimismo
-de un fin prdctico' de la ensefianza de la filosofia. No se trafa
ciertamente de justificar por un practicismo banal la existencia
‘¥ lo materia de filosofia en el colegio, satisfaciendo asi, con
démasiada focilidad, la .demanda de una prueba de eficacia,
de utilidad inmediata, que parte siempre de los alumnos me-
nos despiertos o menos cultivados que comienzan o estudior
filosofia. Sin dudo o veces esta demonda es lo forma que toma
vna frustracidn o una completa desorientacién debida o Jo
Zineptitud del profesor y, por tanto, o lo falsificacién de la en-
gefianza filoséfica, Pero cuondo no es éste el coso —que equi-
voldria o uno exigencia de filosofia genuina— la utilidad de la
‘ensefianza no debe medirse con el rasero aplicable a las técni-
€as ‘comunes, porque no corresponden a su esencio y porque,
‘ademds, la educacién filosdfica no necesita de tal justificacion.

Es posible, decimos, sefinlar una utilidad propia de la ense-
fianza de la filosofio y puede por ende hablarse de su fin préc-
fico, con lo cuol a! mismo tiempo se pone de resalio el aspecto
de.orte que tiene el filosofar ensefiado. En efecto, al hilo de las
closes y actividades de un curso, mediante el didlogo, la expli-
cacion de textos, las lecciones de exposicidn y critica y los otros
Procedimientos- didacticos, el maestro va ensefiando al olumno
cdémo pensar, céma argumentar y establecer la verdad o la
falsedad de una aseveracion, cuéles son los medios mds seguros
para determinar el contenido vdlido de un conocimiento, o una
prictica,” De este modo va desplegando ante el joven y va for-
londo en é! gradualmente todo un orfe del discurso racional?
que, sin recelas obstroctas ni reglos fijos, le proporciona, sin

Muchnu veces no wse separa este fin del anterior; nosotros preferimos  hacerlo

para lograr uns més detalldn  comprension  analitica de Ia orientacion

Iilnm‘:fit:gl.

2 Cf. . Dreyfus y V. Kholoss, “L'enseignement phildsophique”. En Les Tempe
Modernes, Nv 235, December 1963, p, 1012,
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embargo, un medio de conceptuar lo realidad, de analizer y
fundomentar la ciencia y la accién y abrirse a lo comprensién
del mundo y la vida como totalidad.

5.—Lla ensehanza filoséfica y el hombre. Lo onterior nos
pone en la justa via para reconocer la existencia de. un fin
humanista de la- ensefianza filoséfica. Si bien la expresién "hu-
manista” y sus afines son ahora usados en muchos sentidos y
ne siempre permiten uno precisa comprension de su referente,
conviene mantener esta denominacidén, que subraya la impor-
tancia que el hombre tiene pora la filosofia, no sdlo-como tema
de conocimiento sino también como punto de irradiacion de
certezas y valores. Al ensefiar filosfia cabe hocer hincapié, sin
abrigor por eso ningldn propésito proselitista, en lo funcion y
el sentido del hombre, con lo cual el maestro contribuye decisi-
vamente a que el educondo adquiera clara conciencia de su
propio ser, de sus alcances y limitaciones como existente y de
su condicién y puesto en la realidad, o partir de lo cual puede
orientar mds certeramente su conducta. Ningin otro tipo de en-
seionzo puede oyudor tan decisivamente al alumno en este sen-
tido. Pero los logros que se consigan serdn mas sdlidos y duro-
deros si el maestro toma conciencia de que hacie esa meta se
enderezan todos las realizaciones de ensefianza cuando ella se
otiene a los normas del pensamiento filosdlico estricto. Hemos
visto que la educacion filoséfica tiende a realizar normalmen-
te los volores de una educocién para la libertod, es decir, de
una educacidn cabalmente socializadora y personificadora. Es-
to es lo que, con otros términos, significa la finalidad humanista
de la ensefionzo filoséfica.

6.—Objetivos especificos. Al lado de estos fines generales
que persigue lo filosofia en lo secundaria, es posible distinguir
objetivos especificos de la ensefianza de las diversas asignaturas
de lo moteria, correspondientas en gran porte o los coracteres di-
ferenciales de los temos, problemas, disciplinas y modes parti-
culares de enfoque discernibles dentro de la unided primario
de la filosofio, Asi, por ejemplo, los cursos dedicades a la gno-
seologio ¥ a la epistemologia tenderan o desarrollar en el alum-
no la conciencia de lo estructura, limites y posibilidades del
conccimiento y entiqueceran su culture obriérsdole el horizonte
de campos cientificos o de peculiaridades del conecimiento an-
tes ignorodos. Los cursos de axiologia, ética y estética, por su
parte, agudizordn la inteligencia del olumno aplicada o o prac-
tica, tonto en lo que tiene de primaric y fundamental cuanto
en sus diferencias significofivos (por ejemple, fos correspondien-
tes a lo moralidad y al orte). Los cursos de metafisico, ontologia,
cosmofogia y otras disciplinas eminentemente totalizadoras lle-
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vardn la miroda del alumno a los linderos de la experiencia,
cultivando su sentido de la problemdtica de trascendencia, su
capacidad de comprension integradora o de iluminacién  uni-
versal de lo existente. Esta integracién .concentrada en el ser
del hombre es, por su parte, lo que se trato de conseguir en las
asignaturas de antropologia filoséfica que, al estimular la revi-
sion critica del saber positive sobre el hombre, completon y
arlicvlan mejor este saber sobre el fondo del horizonte univer-
cal de la existencia. Finalmente, los cursos de historia de la filo-
sofia, sean éstos generales, por épocas, por escuelas o pensado-
res y obros singulares o por asuntos y problemas, buscarén fo-
mitiarizar al alumno con los modelos del pensamiento riguroso
qgue lo historia ha decontado, con lo dialéctica histérica de ese
pensamiente, con el enraizomiento socio-cultural de la medita-
cién y sy contribycidn al proceso humano, pero no en el modo
de uno afirmacidn féctica que se trasmite tal cual sino de unc
practica efectiva de la reflexidn filoséfica.!

Las diferencias establecidas arriba y otros mds que podrian
sefalarse entre los objetivos especificos de las diversas asigna-
turas de filosofia, no deben entenderse en el sentido de una dife-
rencia de esencio gue daria auionomia reciproco o estos Cursos.
Como ocurre con las disciplinas filoséficas, que no pueden con-
cebirse como partes separables del tranco comin del filosofar?
tampoco cabe pensar en uno ensenanza epistemolégico o ética
separada del resto de lo educacidn filoséfica, como si estas dis-
ciplinas tuvieran un tema propio completamente mdependlente
de! conjunto de la problemdtico filoséfica y abordable sin com-
prometer una vision totalizodora de la existencia del . conoci-
miento y de lo accién. En la ensefianzo, como en la investigo-
¢ion, prevalece pues Jo unidod del filosofor sobre el porticulo-
rismo de cualquier especialidad.

7.—lo que no debe hacerse af ensefar filosofic.— Los fines
propios de la ensenanzo de la filosofia resaltan mejor enume-
rando algunos de los modos de proceder que debe evitar quien
se dedica a este género de docencia y que, por lo demds, no
es exirofo encontrar confundidos con los fines y valores genui-
nos de la filosofia.

a) En primer lugor, lo ensefanzo filoséfica no debe con-
sistir en adoctrinamiento de ningln tipo, es decir, en propagan.

3 Dentro e esta serie, un chso muy claramente distinguible por sus mwetus es-
peeilican o3 el de In logien, que suele ensefwise como asignatura AutdnomMa.
aungue e incluye tumbicn dentro de curson eun meterin mits vasta. En pre
raseeitfor aparte  estudinremos  este  ciso expecial e didictien  filoofien:  Vid,
cap. XVIIL

2 Cr. Iniciacion fitosdfica, cun. V.. esp, p. R6.
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da o argumentacién a favor de una concepcidn del mundo, ideo-
logia o filosofio cuoiquiera. Lo critica de las ideologios. y de
las concepciones del mundo, que ha de permitir tomar concien-
cia de su consistencia y estructura, la critica de las filosofias,
que ha de permitir acceder a fa practica del filosofar y cons-
truir lo propia filosofia, y en Gltimo instancia, la critica de todo
saber que ha de permitir superar las borreras del conocimiento,
no puede- convertirse en difusidn y encomio de una doctring
cualquiera sin mengua del sentide de la docencia filoséfico. Ni
siquiero el outorizar la més franco eritico de los alumnos —in-
dispensable en lo clase de filosofio— compenso el defecto de
vna ensefonza proselitista. Esto no- quiere decir, por cierto, que
el profesor deba ocultar o reprimir sus convicciones personales,
sino que dentro de su comelide propio no estd el defenderlas
y el tratar de imponerlas. Si las expone, ha de ser como un ele-
mento més del cuadro total temdtico y problemdtico que estd
llomodo o ofrecer @ sus alumnos.

b} Un segundo propdsito incorrecto debe ser cuidadeso-
mente evitado: convertir la clase de filosofia en un curso de
retdrica, es decir, en adiestramiento deliberado y sistemdtice
del alumno en las técnicas de lo persuasién, con olvido de la
substancia del pensar filosdfico, que es la bisqueda de la verdad
rocicnalmente fundada. La existencia de un fin tedrice de la
ensefianza filoséfica oblige @ combalir todo infento de reemplo-
zar e! interés cognoscitivo del filosofar por el mero arte de la
discusidn. Aungque el llésofo necesita conocer todo género de
técnicos de arqumentacidn, sus formas y sus limites, y en cier-
to senfido conviene que esté familiorizado con ia practica de
los recursos retéricos, no debe emplear sinc los técnicas del
debote rocional, que no se enderezan o persundir sine o esta-
blecer la verdad sobre bases objetivas.

¢} Lo anterior nos lleva al tercer propésito criticable: el
tomefimiento a criterios rocionales y la abstencidon de hacer pro-
telitismo no obligan a entender la ensefianza de la filosofia co-
.mo un quehocer que se mueve en un terrenc descarnodo y abs--
tracto, sin contacto can la experiencic viva del alumno y con
el conjunte de lo reolidad social, cultural y geogréfica. Bl ha-
blar de un fin humanista de fo ensefianza filoséfica en la*secun-
daria apunta o.lo necesidad de tener siempre presente ol hom-
bre que es el alumno vy a la reslidad humano, personol y colec-
fiva en que estd inserto como base y fermento de la: meditacidn,
Lo ensefianza filosofica .no es, pues, una escuela de indiferencia
y aportamienio de lo vida y de sus problemas més serios y hon-
dos, sine una manera de ver claro en ellos, desde una perspec-
tiva critica universal. Hay un compromiso filoséfico con el mun-
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do, pero él pasa a través del tamiz de la razén. Cudl sea en co-
da caso el séntido de este compromiso, qué opcion haga el su-
jeta en la vida, depende de la personalidod individual. La en-
senanza filoséfica no debe ignorarla ni inhibiria, pero tampoco
imponerla; tan sélo debe prepararla y estimularia por lo medi-
tacion racional, es decir, por una reflexion clarividente que,
sin olvidar los valores que imponen su prestigio al sentide co-
min, no se deja conturbar por sus reclomociones meramente
sggtimenfules que resbalan sobre el meollo problematico de lo
vida.

d} Finolmente, debe evitarse un defecto contropuesto al
anterior: e! hacer de la ensefianza filosdfica un simple relato
de experiencias personales mas o menos sugestivas y draméticas,
La resonancio subjetiva y el dramatismo no aseguran autentici-
dad filosdfica o una reflexién. A veces los osuntos menos di-
rectamente ligodos con el yo afectivo, los episodios més neuiros
y menos impresionantes tienen mucha mas substoncio especula-
tiva que los hechos que nos han cormovido. En todo caso, el
filosofar es uno mutacién del pensar capaz de hacer importante
cualquier hecho. No es, entonces, lo significacién biografica de
los asuntos lo que cuento en lo ensefionzo de lo filosofia sino
el andlisis y la interpretacién que de ellos se den y el ejerci-
cio del pensar que a su amparo se consiga. La experiencia del
alumno es un elemento motivacional que por cierto el profesor
ocebe saber emplear, pero el curso de filosofio no puede con-
sistir en un reloto de experiencios, ni siquiera con fines didacticos,
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