ALGUNAS CONSIDERACIONES SOBRE LA EVALUACION DEL
APRENDIZAJE EN FILOSOFIA.

1. Observaciones preliminares. La evaluacién del aprendi-
zaje en filosofia como en las otras materias debe ser puesta en
estrecho contacto con los obijetivos educacionales perseguidos.
Sabamos ya cudles son las metas tedricas y formativo-practicas
a los que se endereza la ensefianza filosdfica. En Oitima instan-
cia se trota de lograr la adguisicion por el alumno del pensar
en su forma mas critica y mas iluminadora. A esta finalidad ge-
neral y bésica deben por tanto estar sujetas lo determinacién de
los aspectos que hay que evaluar en los exdmenes de la =specia-
lidod y lo organizacién de las pruebas mismas. Esto no impide
sin embargo determinar la manera mas especifica algunos de los
logros de la direccién del aprendizaje que pueden ser medidos,
pues sin dificultad pueden hacerse coincidir con el cuadro ofre-
cido por lo taxonomia de Bloom!.

Introduciendo algunas modificaciones y simplificaciones de
formulacién en dicha toxonomia cabe sefalar los siguientes as-
pectos sujetos a control y medicién,

i} Conocimientos adquiridos sobre:
Terminologia (definir términos, reconocer-
los, etc.)

Criterios y métodos (enumeracion, descrip-
cién, inferencia, etc.)
Categorias, principios, normas {subston-
cia. accidente, etc.)

Teorios, - doctrinas (racionalismo, conven-
cionalismo, etc.)

ii) Comprensidn:

Explicacién del sentido de enunciades {(fi-
fosofemas, textos escogidos, etc.).

Interpretacién de objetos y situaciones
[esp. ce la conducte humanal.

Extrapolacién de conclusiones {vg., de uvn
dominio del conocimiento a otro; el no-
minalismo en estética.

1 Bicom Benjamin (ed.). Tax y of eduesti | objetives. New York. Da-
vid Mckay Co. Ine., 1941, pp. 201-207.
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i) Aplicacidbn de principios y normas:

Hustracion,
Especificacion,
Eiemphificacién,

v} Andlisis:

Tratamiento analitico de problemas, enun-
ciados, teorias.

Comparacién de instancias.

Divisidn de estructuras y clases. *

vi Sintesis

Formulacidn de conclusiones,
Organizacién de uno tesis.

Eloboracidon de resimenes [de exposicio-
nes, textos, etc.)

vi) Evaluacion:

Verificarmon de enunciedos.

Critica de lo volidez de argumentes.
Determinacion de lo consistencio de un
sistema de ideas.

Apreciacion del valor ftedrico de una doc-
fring.

Dreterminacién de la importancia y fun-
cion de un método.

Al evoluar estos logros el profesor de filosofia debe tener
muy en cuenio £l dominio del lengucie come un medio de co-
municacion del pensamiento y del mundo interior, no sélo en ra-
zén de que existen corrientes v formas del robajo filosdhico vince-
ladas estrechamente con el estudio de la lengue, sino en general
como un rasgo esencial de la madurez intelectual y de la cultura
ifntegrnl del educande, que son condiciones del pensar filosé-
i, :

. Lo mas completa evalyacion del aprendizaje filosfico se
logra por el juicio que el profesor forma del trabejo del olumne
o lo largo del ofic, teniendo en cuenta los trabojos realizados,
las intervenciones en clase, la originalidad de las wdeos formulo-
dos, la evolucidn de sy pensar v ef ritmo de su progreso intelec-
tual. Los necesidades escolures, sobre todo o couvsa del oumento
de los ofectivos en las clases, que hace cada vezr mas dificil un
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trato directo y constonte enire el profesor y cada olumno, ebligon
sin smboargo o lo cplicacién de pruebas de control. Los cuatro
tipos principales de. pruebas aplicobles en filosofio son: el examen
oral, el examen escritc de fipo ensayo y los pruebas objetivas
y mixtas.

La eficacia v lo exactitud de estas pruebas como instrumen-
tos de evaluacién dependen en mucho del juicio y la préctica
de cadun profesor, aunque ciertamente s2 benefician de la expe.
riencia docente comin y de los resultados de la experimentacion
cientificn en pedagogia. Como hemos dicho, esta Ultima, desgra-
ciadamente, no se hallo muy desorrollada todavio en nuestra es-
pecialidod y no do base suficiente pora la formulacién de una
doctring y wno técnica de validez universal. Cabe empere tener
en cuentn los resultados de la practico y los datos cientificos ge-
nerales pora dor una orientacién siquiera provisional ol profe-
sor, en espera de lo constitucion de uno metodologia sistematica,

En lo que sigue vomos o ocuparnos de los mencionados ti-
pos de pruebas y, ademds, de lo evoluacién del oprendizaje
en el estudhio dirigide, que consfituye un caso especial,

2. El exomen oral. Consideromos aguf como tal, en primer
término, la interrogocidn, generalmente miltiple y sostenida, que
se recliza en una entravista con el alumno, gracias a la cuol se
busca evaluar e! aprendizaje olcanzado por éste. Interrogocidn
oral es también la pregunta eventual o singular que el profesor
hace al alumno en clase, como medic de refrescar conocimientos
anteriores o motivar el plonteso de nuevos temas. En tanto sirve
para evaluar un cierlo aprendizaje corresponde al tipo de paso
o examen cral breve.

Con respecto o la ensefionza de la filosofia, laos siguientes
son ulgu?us de las prescripciones y rasgos mas soltontes del exa-
men orak:

a} Al proponer un tema al examinando debe formularse una
pregunig estricta y bien determinada, en lugar de la simple enun-
ciacidn de un tema general, que implica frecuentemente varios
cuestiones, Por eiemplo, en lugar de o simple mencion de Lo
responsabilided” como tema, '2s conveniente determinar el os-
pects o lo relacién en lo que se espera que el alumno aborde
la cuestibn, vg., Lo responsobilidad en relocién con la liberkad”.
Mejor que lo forma indicativa es por otra parte la interrogativa
siguiente: “slo responsobilidad implico la libertad?".

bl Deben elegirse oquellus interrogacionss gque enderecen
la mente del alumno hocia las aporias filosdficas ¥ no hacia te-



248 DIDACTICA DE LA FILOSOFIA

mas laterales o complementarios de indole factica. Por gjemplo,
en lugor de preguntor si se don cosos histdricos de morales sin
cbisgac;én conviene plantear la cuestidn filosdlica en estos 1ér-
minos: "¢Es posible una moral sin obligacién?”,

¢} No debe reducirse lo prueba o lo escusta formulacién de
una pregunta, que mide poco y puede no corresponder a los
osuntos @ problemos mejor pensados por of alumno. Lo aconse.
jable es diversificar el inferrogatorio cubriendo dos o més temas
y plantear, por vig de oclaracidén, ampliocién o comprobacion
udzc:ona% determinados subcuestiones o puntos especificos,

d} Es premsa dejar al examinando lupso suficiente para ana-
lizar lo cuestién o las cuestiones principales planteadas y deci-
dir cudl es el enfocaue mas apropiado y fecunde. Esta eleccion
del enfoque es jusiamente uno de los elementos mds significati-
vos de la madurer filoséfica del alumno y, por lo tanto, muy
atit en o evaluacién.

Son conocidas los desventojas del examen orol, que tocon
principalmente ol impacio emocional que sufre el alumno vy o lo
dificultad de aplicar un standord obislive de evaluacién. Tiene sin
embargo ventajos, particulormente en filosofia, que no deben ser
olvidudas. En é1 es posible exploror lo habilidod reflexiva del
alumno, la finura de su meditacidn vy su fuerza argumentative,
st propio lnea de desenvolvimiento inteleciual, sorprendido, por’
ast dacirle, en ¢l acto mismo del pensar. Se cuento para esto con
el recurso de combior v diversificar o voluntad las subcuestiones
planteadas, de tal manera que pusde apreciarse hasta qué punto
el exomingndo hg penetrado en el tema © estd en condiciones de
domingr su trotamiento.

3. £l ensayo. Llamamos asi o una composicién eserita #n que
s¢ desarrolio uno © mdas temas, en nuestro case filosoficos, osig-
nados oportunomente por el examinador. Cvando se espera que
gl alumne escriba un texto de considerable extensidén, con desa-
rroltos detallodos y utilizacién de un bagaje documental compa.
rable al de yuna monogrofia, el examen oscrito tiene el catacter
de una disertacion'. En el otro extremo se hallan los posos bre-
vas {los guizzes americanos) gue demandan préchicamente sdlo
informacién foctual ¥y por eso son ménos adecvodoes o lo evolua-
cién del oprendizaje propwmen?e filasdfico, aungue pueden em-
plearse pora fmas da revisidn, rafuerzo y complementacidn.

1 Cf. Ins indicacionss hecha: w propdsito de la disortscién en el eap, XV, 7.
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Las siguientes’ indicaciones sobre la prueba de ensayo en
filosofia permitirdn vna mejor aplicacién de ella:

a) Al igual que en lo prueba qral es recomendable lo for-
mulocidn interrogativa de los temas, eligiendo aquellos cuestio-
nes que lleven lo mas directamente posible al planteo de aporias
filoséficas. Eventualmente, con el fin de hacer ver ol examinando
que lo que se espara de él es sobre todo un tratamiento refle-
xivo, la preguntc puede ir acompaiada de la advertencia de
eliminar precisiones histéricas o referencias de determinada infor-
macién factica implicita 2n el tema. Se entiende que esto se ha-
rd cuando no se considere interesante determinar hasta qué pun-
to el alumno maneja cierfos datos histéricos y empiricos y pue-
de articularlos con los desarrollos conceptuales. Asi, por ejemplo,
un ensayo sobra el concepto de imperotivo categérico en Kant
puede implicar tomar en consideracién, ademés de una termino-
logia establecida, un contexto social y religioso muy determinado.
El examinador debe por tanto sopesar el recurso a estos elemen-
tos y decidir qué aclaraciones y restricciones conviene hacer.

b} De los dos tipos mas comunes de ensayos: i) el redactado
en 2| acto del examen sin conocimiento previo del tema, y ii} el
redactade con conocimiento previo de! temo pero con formula-
cidn especifica desconocida, es mds aconsejoble en filosofia el
segundo pues lleva a una moyor exigencia de elaboracién ana-
litica e interpretativa de las cuestiones,

En los dos casos mencionados caben dos modalidades de
realizacién del examen, como son: i} con consulta de libros, apun-
tas v otros documentos; ii) sin consulta permitida. La primera es
mas propia de la filosofia porque pone el interés de la prueba
menos en lo memorizacién del alumno que en el tratamiento
reflexivo de las cuestiones.

c) A fin d2 ampliar el margen de posibilidades de enjuiciar
el rendimiento del alumno y darle oportunidad de que trate aque-
llos asuntos que mas lo motiven, conviene proponer varios iemas,
entre los cuales se elegird uno.c més como materia del examen.

d) La ventaja principal del ensoyo frente a la pruebo oral
estriba en que permite al examinande un andlisis mas pausado
y sereno de la cuastién, lo que generalmente facilita la formula-
¢ién de respuestas mas amplias y detalladas. Por tanto, el tiem-
po de la prueba —salvo en los pasos rdpidos— debe permitir
esta doble operacién de estudio de los temas y de formulacién
analitica, Es aconsejable un lapso no menor de una hora, dejan-
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da obierta o extendiendo o tres horas la durocién total del
exomen.

e} la redaccidn de ensayos en filosofia supone un dominio
suficiente del lenguoie por el exominande. A folla de to! condi-
cidn, su empleo puede ser menos apropiode que el exomen oral
pues, sin la posibifidad de interrogaciones reiteradas que existe
en éste, los respuestas se resienten de simplismo, monotenia y va-
guedad, no siempre por falta de reflexién de! alumno. Esto no
quiere decir, ampero, que el lenguaje no constituya un aspecta
muy importante de lo materia evolvable en el examen escrito.

4, Las pruebos objetivas ¥ mixtas.-Son bien conocidas los va-
rias formas en que pueden plantearse las cuestiones. en una prue-
ba objefiva. Existen varios lipos: seleccién moliiple, respuesto al-
ternativa, complementacién, respuesto breve, apareamienio, iden-
tificacién, analogia, etc. Hoy dig, sin embargo, las pruebos con
temos de seleccion miltiple han llegado a ser las predominantes
y en ellas se expresan los correspondientes o casi todos los otros
tipos. :

Contra lo que se ha afirmado frecuentemente, las pruebos ob-
jetivas no son contrarias ol espiritu de lo evoluocién del apren-
dizaje filosdfico. Sin dificultad pueden adoptarse o las exigencias
de la didactica de esta discipling, siempre y cvonde en s elo-
boracidn se cumplan slgunos condiciones esencioles, A este res-
pecto, conviene hacer los siguientes observaciones:

a) Debe dadicorse el mayor sector del puntoje a items que
no puedan ser respendidos con mera repeticién de contenidos
de conocimiento. Un 20% de items de este tipo debe ser el
méximo. - :

b} Los opciomas entre las cuales hoy que seleccionor lo res.
puesta deben apelar o las copocidodes de ondlisis y discerni-
miento del olumno, de mode que en cado contestacidn correcka
esté implicade un procese de reflexidn rigurose y certero.

¢} Como quiera que las pruebas de seleccidon miltiple gra-
vitan hacia 2| ejercicio de los funciones de reconocimiento mas
que de construccién de enunciados, conviene incorporar en el
examen algunas preguntos de respuesta breve como factor equi-
librador de la evaluacién, En esk2 caso se debe formular items
susgeptgib!es de oblener uno respuesta de formulncidn critico
y simple,

d} Cuondo lo pregunta exige una respuesta mds extenso, sv
incorparacién en el examen dao o ésie un corocter mixto. Hay,
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pues, en filosofia la posibilidad de elaborar wna prueba obieti-
va pura e inclusive con sélo cuestiones del tipo de la opeibn mil-
tiple, o de matizarla por medio del items de respuestac breve o
con preguntas de concepto, con el propésito de dor oportunidad
al glumno de expresar sus ideas propias o de usar sus formulo-
ciones mdas personales.

Salvo =n el Oltimo case mencionado en que como se com-
prende, puede darse disparidad de enfoques y de criterios de
calificacion, la ventaja principal de la prueba objetiva es la po-
sibilidad de eliminar las fluctuaciones de criterio entre varios exa-

- minadores y de tratomiento valido entre diferentes alumnos o
sacciones. Por otro lado, lo prueba obietiva es oplicable sin difi-
cultad o clases de olumnado numeroso, lo cual es uno ventajo
mds y muy considerable.

Damos a continuacidn algunos ejemplos de items que co-
rresponden o diferentes tipos de cuestiones y que han sido cons-

truidos teniendo 2n cuenta la mencionada taxonomia de los ob-
jetivos educacionales,la respuesta se formulg poniendo una

R

%" an un poréntesis.
- Evocacién y reconocimiento de términos filosficos:.

El término 'irqscenaeme' aplicado al saber filoséfico sig-
nifica que el saber filosdfico:

{ | A. Es de suma importancia
{ ) B. Es muy extenso
{ ) C. Es producto de lo reflexidn crilico
{x} D. Se proyecta més olld de la reclidod natural
{ | E Interroga por las causas de los fendmenos
— Evocacién y reconocimiento de fesis:
El ascepticismo es una tesis filosofica segin lu cual:

| } A. E conocimiento vulgar no es valide

1  ¥orman parte et materisl prepernde por sl sefor Manue! Miliinovie. Asis-
tente def Instituto FPricopalagigico de r Facultad de Ed ion de I Uni-
vorskiml da San Maroos, pmra i&  investizacidn gue viene remlizande aobre
pracbes objstivas en la ensefianza filowdfica.
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Todos los conocimientos son falsos

—
e
w

No existe el mundo objetjvo

Es imposible alcanzar un conocimiento obijetivo

>
m o n

La sensacién es la (nica via para alcanzar el cono-
cimiento.

— Aplicacién de principios y métodos:

Si el hombre contara sélo con dos métodos de conocer:
1} La observacidn de las cosas, y 2} El analisis del pensamiento,
2coémo se podria comprobar la ofirmacidn de los paleontdlogos
segin la cual el hombre aparecid en ta época cuaternaria?:
N A. Serio suficiente el empleo del método 1

)
) B. Se podria comprobar con cualquiera de los dos mé-
-~ todos.

(x) €. Szria necesaria la uhlizacién de ambos métodos
{ )} D. No seria posible sélo con estos dos métodos
{ } E Serio suficiente el empleo del método 2.

— Inferir y establecer relaciones de fundamentacién y compren-
sidbn de ‘ectura:

Lea afentamente el siguiente pérrafo:

Mas si bien todo nuestro conocimiento comienza con
la experiencia, no por eso originase todo é! en la experiencia,
Pues bien podria ser que nuestro conocimiento de experiencia fue-
ra compuesto de lo que recibimos por medio de impresicnes y
de lo que nuestra propia focultad de conocer proporciona por
si misma, sin que distingomos este anadido de aquella materia
“fundamental hasta que un largo ejercicio nos ha hecho atentos
a ello y habiles en separar ambas cosas'.

Del contenido del trozo leido se deduce que:

{ }. A. Es imposible que haya un elemento distinto de las
impresiones en lo constitucion de los conocimientos no origina-
dos en la experiencia.

{ | B. Todos nuestros conocimientos se originan en la
. experiencia aunque no todos comienzan con ella.
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{ } €. Si no distinguimos en nuestros conocimientos de
experiencia un elemento distinto de la impresién es porque sélo
existe la impresidn.

{ } D. Llos conocimientos que no se originan en la expe-
riencia pero si comienzun con ella constan sélo de impresiones.

{x) E. Un elemento distinto de lus impresiones en nves-
tros conocimientos de expenencla no procede de las cosas sino
del sujeto,

— Evaluacién de métodos:

dCuél es la funcién que desempefia’ la explicacidn en la
constitucion del conocimiento cientifico?

1. Permite desarrollar el conocimiente que procede de la
observacién de los hechos. 2. Confiere validez indubitable y
necesario o todo conocimiento cientifico. 3. Permite prescindir
de la observacién de los fendmenos.

Diga si:
{ } A Estd de acverdo sélo con los enunciados 2 y 3
{ } B. Estd de acuerdo sélo con los enunciados 1 v 3
(x) C. Estd de acverdo sélo con los enunciados 1 y 2
{ ] D. No estd de acuerdo con ninguno de los enunciados

{ } E. Estd de acuerdo con los 3 enunciadgs.

5. la evaluacién del oprendizaje en el estudio dmg:do He
aqui algunos observaciones y prescripciones de interés respecto
a la metodologia de la evoluacién en esta modalidod de ense-
fianza:

a)} Al efectuar lo evaluacidn debe tenerse en cuenta: i) La
realizacién de los objetivos concretos perseguides con las asig-
naciones {vg., si los clumnos han llegado a entender un texto, a
distinguir dos corrientes de pensamienio, a descubrir un horizon-
te problemético general y comin a varias cuestiones, etc.), rea-
lizacién controlable eventualmente por pruebas de los tipos indi-
cados o por un cuestionario ad hoc; Ilr lo moyor o menor acti-
- vidad desplegada por los alumnos y la eficacia de su esfuerzo,
asi como habilidades y los hdabitos adquiridos [confeccion de
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fichas, bibliografia consullada, osimilacidn de uno Hconica de
trabojo intelectual, etc). T} losTresultados filosdficos tales como
s# ofrecen en la exposicidn orai™® eicrita {profundidod de enjui-
ciomiento, rigueza de ideas, fuerza probativa, etc.). iv] la fré-
cuencio, animacidn y colidad de las intervenciones en los debotes
¥ en la formulacidn de conclusiones [alumno pasivo, poco brillan-
te, parco pero agudo, con disposicion para lo sinfesis, etc).

b} Las anotaciones del tipo de las arriba mencionadas, sus-
ceptibles de troducirse en puntaje, no deben ignorar por cierto
los condiciones y factores psicoldgicos que action en cada coso
sobre el educando y que producen efectos controlables sobre su
trabajo v su rendimiento personal. Esto significa que o calificacién
deba ser siempre circunstonciol v que debe diferenciar la labor
del alumno en cada situacién [vg., un alumno puede mostrar inhi-
biciones que ofectan o su rendimiento cugndo participa en un
debc;!’e, pero tener gron soltura y dominio en la exposicidn es-
crita).
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