ACTIVIDADES EXTRACURRICULARES, MEDIOS AUXILIARES,
MATERIALES DIDACTICOS _

1.—~Clubes y circulos de estudio. Hemos dicho, ol clasificar
las formas de educacién filosdfico, que cabe importirla de modo
informal. Esto se lleva o cabo principalmente o través de ochi-
vidades como las realizadas en los circulos y clubes de estudio.
Juzgan olgunos que la adecuacidén de estas actividades o la
ensenanza filosdfico s moyor que lo de los curses regulares,
De alli que en algunos lugares —como es el case de muchos
estados de Alemanio— préclicamente foda o filosofia que se
ofrece o nivel secundario corresponda al trobojo en circulos o
clubes escolares.

los ogrupaciones de esta natyraleza tienen que formorse
e integrarse voluntariomente y reunir a yn ndmere no muy gran-
de de alumnos. Ademés, su organizacion y la eleccidn de las
actividades deben estor en manos de los estudiantes mismos,
lo cual cierfamente no excluye la participacién de un profesor
como asesor y eventualmente como responsable ante los gu-

toridodes escolares del irabojo extracurricular realizado por
los alumnos.

los clubes v los circulos se rednen periddicomente {uno
o dos veces por semanal, fuera de las horas de clase. Sus acti-
vidodes son miliples ¥ muy voriados, dependiendo en bueno
cventa de lo iniciotiva, medios y entusiasmo de los miembros.
Los més frecuentes son, sin embarge, las siguientes:

a] conversaciones libres sobre un tema, o base de lo expo-
sicidn encomendade o un olumno;

b} charlas o cargo de profesores ¥y discusidn ulterior con
lo participacidn de todos;

¢} lecturo en comin de libros, articulos de revista y ofros
fextos;

dl  lectura y discusidon de resimenes o condensados de
cbras sobre un temoa; en este cosc, se encomiendan varios in-
formes paralelos;

e} lo mismo achividad anterior sin sesiones de discusién; en
este caso los miembros del club eloboran uno bibliografia més
o menos extensa, dividiéndose lo labor e intercombiondo rest-
menes vy Ffichay;

f) finolmente, composicién y difusidn de boletines de di-
vulgacidén y comentario; los clubes funcionan en este cose co-
ma vinculados a los circulos de redaccién de revistas o periddi-
cos escolares.
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2.—Conferencias, debates, coloquios. La organizacién de
ciclos de conferencias sobre temas de interés para el alumnado,
a cargo de profesores del colegio o de invitados, es impor-
tante medio auxiliar de la formacién filosdfica escolar. En ciertos
casos comprende toda la educacién filoséfica ofrécida a los
alumnos en los planteles en que no existen cursos regulares; en
otros es actividad complementario de los cursos regulares. Lo
mismo puede decirse de los debates de mesa redondu y los
cologuios o seminarios sobre temas especificos.!

Lo asistencia de los alumnos a estas actividades puede ser
libre v obligatoria, segin sean el cardcter de las charlas, los
fines perseguidos por el colegio o través de ellas y la exigencia
de los cursos regulares de filosofio en los casos en que éstos
existen en el plan escolar. Las conferencias y también los deba-
tes, incluso de pequefios grupos, pueden extenderse a los padres
de familio,? con el objeto de crear intereses intelectuales co-
munes entre los educondos y los miembros de su hogar, refor-
ztl':mdose y ampliéndose de este modo la situacidén educativa del
alumno.

Cuando en los colegios existen también cursos regulares de
filosofia, las conferencias, debates y coloquios suelen comple-
mentarse y prolongarse con trabajos en clase. A este respecto,
los maestros pueden organizar discusiones internas, asignar bre-
ves monogruflus sobre los temas tratodos en las charlas y pedir

la composicién de restmenes del contenide y desarrolio de
ellas.

3—Obras de consullo, La ensehanza y el aprendizgje filo-
sdficos, a nivel secundorio y también a ofros niveles, se bene-
fician del uso de libros y otras publicaciones de consulta.? Los
principales medios auxiliares de este género en la ensefianza
secundaria son:

o} Los manuales sistematicos. Su cardcter y utilizacién va-
rian con respecto o los de otras materios. En efecto, sean ma-
nuales filosoficos elementales o mds avanzados no pueden pre-
tender ofrecer un conjunte de resultados del conocimiento filo-

Las indicaciones sobre e! debate, dadas en el cap. XV, 8, pueden aplicarse

también aqui. '

2 Cf. Phllosophy in High 8chool, ed. by Leroy Garret, Jacksonville Illinois, Maec-
murray College, 1960, pp. 31-32, en que se informa de experiencias muy po-
sitivas en este sentido.

3 En Iniciackém fllosdflea damos las principales indicaciones wsobre la hbiblio-

wrafia especirlizada en espafiol para uso de los estudiantes.
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sofico propiomente toles, porgue, segdén hemos subravado va-
rips veces, no existe un contenido tedrice estoblecido que pue-
da formulurse y comunicorse impersonalmenie a los olumnos.
Por otro lado, como se colige de lo que acebomos de decir, es
indispensable que el profesor disponga libremente del material
ofrecido por el texto, lo cuol impide que éste se ofrezca como
un sistemo rigido y definitivo de tesis y conclusiones. Lo prescin-
dencia del manual o la desconfionza hacio él de muchos profe-
sores se explica justamenie por asto necesario libertad de ubi-
lizacién a e gue no siempre se adaptan los libros escolares.
Finalmente, el texto ha de ofrecer reperiorios de problemas y
sugerencias para su andlisis y trotamiento, y ser lo més amplio
y obietive posible en lo presentacién de los diferentes lesis y
soluciones propuestas o lo large de lo evolucidn de la filosofia.

b} Manuales de historia de la filosofia. Conviene que el
alumno disponge de un breve monual de historic del pensa-
mients filosdfico que le permita vbicar en su confexto histéri-
co-cultural los productos de lo reflexidn filosdfico. Pensamos
aqui en un libro de uso cotidiano, aparte de los manunles mas
amplios que pueden existir en los biblictecas piblicas o es-
colares.

c)] Obros de autores selectos. Conviene que los alumnos
estudien algunas de las obros més importantes de la filosofia
clésice ¥ moderna y que puedan manejar todo el tempo ne-
cesorio ejemplores de ellos, sean de sy propiedod, sean de ia
biblioteca escolar. Existen en otros idiomas muy buenas edicio-
res, especinimente prepuradas para uso escolar, de cosi to-
das las obras maestras de lo filosofia {como, vg., lo coleccién
francesa Classigues Lorousse, para citar un solo cosol. En cas
tellane no hay todavia ediciones de este tipo. De ciertos tity-
los, por ejemplo, de los didlogos de Plaién o de FI discurso del
método de Descartes, pueden encontrarse, sin embargo, numero-
sas ediciones populares y de goroniia, gque hace relativamente
facil poner ol olcance de los estudiantes obras de importancia
reconocida en la formacion filosdfica.

di  Antologios y colecciones de trozos escogides. Una se-
leccion de texios filoséficos es también de gran utilidad para
el trobajo en close y para el estudio personal del alumno. Es-
tos libros antolégicos pueden estor ordenados segln diferentes
criterios {vg., histérico, sistemdlico o por disciplinas, de pro-
blemas, por autores famosos, etc] y ofrecer obras breves por
entero o capitulos de libros o frogmentos entresacados de
los textos. Cada una de estas clases y, en gemeral, lo especie
de la ontologia filoséfica como tol presenta dificultades que
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no deben ser posados por allo. En otra vcasidn! ol frente de
una seleccidn onolégica, hemos sefialode olgunos de estas di-
ficultades gue vale la pena formulor agui con las mismos po-
labras. En rigor ¥ puestos en el exiremo limite de lo exigencia
metodolégica habria que decir que en filosofia no es posible
une antologie solisfactoria. Lo cual es quizd uno monera de.
mosiodo severa v rodicol de Hamar lo atencidn sobre el lodo
débil de los selecciones de texios filosdficos. En efecto, los pa-
sajes que formon los ontologios son brozos entresacados de los
obros originales, fragmentos abstractos, cortades del cusrpo
de éstas, independizodos un poco a lo fuerzn, segin los objeti-
vos v preferencias del antologisto, respecto al conjunto dentro
del cual los concibid y formuld el autor. Ahora bien, este que
puede quizd no ser de mucho consecuencia cuondo se frole, por
eiemplo, de obras poéticns o historicas, resulta muy peligroso
en los filosélicas. Porque en elles los polobras y oraciones fe-
nen un sentido eminenferments conlextual, uno significacién que
se apoya en Jas demds pories de la obra, en su unidad ¥ su
avolucidn concepluales, ¥ que pide ser sstablecido y precisada
por’ referencia a ellus, con lo cual se hace clare que lo sepa-
racidn de un pasaje, el divorcio de una porte con respecto ol
todo de un libro, corre el riesgo de despojorlo de bueno por-
ctbn de su riqueza significativa, cuando no de hocerla ininte-
ligible vy, peor, engofiosa. Pero en o supueste de que esto no
ocurra u ocurra en forma leve, no cube negar que, siende ne-
cesario en la moyor parte de los cosos limitor lo extensidn de
los textos pore civstarle o los requerimientos gue don sentido
o la antologia, la unidad interna del fragmente puede quedar
afectada o resvitar tronsformoda con respecto o lo qua ero
cuando él se hallaba integrade en el cuerpo ariginal del capi-
tlo o el libro. Con lo cual se producen fendémenos concomi-
tantes de aoscurecimiento, modificocién o, inclusive, pérdida de
sentido ¥ enforpecimienic de la comprensién, que deben ser
tenidos en cuenta iodo el Hempo.

Somos llevados asi a otro problema gue confrontan las an
tologias filoséfices: lo dificultod de la lectura ¥ comprensién de
los textos selecrionados. Resulta en cierio modo paraddiico gque
esto ocurrg, pero suele. ocurriv con frecuencio. Porque st bien
el antologista fiene entre sus cuidados principoles el elegir pa-
sajes que puedan ser entendidos sin grandes dificullodes -so-
bre todo cuonde se trote de selectiones destinodas o la ini-
cincibn—, resulio gue, pof un lodo, como hemos visto, lo inde-
pendizacidn del texie puede hocer loboriosa una comprensidn
que el contexto descurfade facilitaric y, por ofro, bueno parte

1 Lacturas fHlosbfiems. Prélems, ph. XIT-XIV,
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de los textos més imporiontes de o historia de la filosofia, jus-
tamente oquellos que tienen volor representative ¥y gue von o
dorfe a! lector lo nocidn més cabal ¥ concrela de lo aventuro
intelectual del fildsofo, son dificites o, cuando menos, no son
faciles de entender, pues condensan y expresan de moda .més
eloborade la sustancio de una larga y compleja reflexién (aun-
que, por cierto, hoy aqui diferencios de grado que pueden
aprovecharse},

Sefialemos, finaimente, dos limitaciones e inconvenientes mds.
Se trata en primer jugar de lg dificultad de lograr esa amplitud
y rigueza de contacto con el vasto panoramo de io historia de
lo filosofin que do sentido precisamente o uno antelogiu, a
diferencia de .un monual o una obra -filoséfica similar. Porque
hay una eleccidan personal que. se fraduce en la antologio y
determina “su fisonomia concreta. Puede ocurriv que o causa del
criteric de seleccién dsta no ofrezce un pancrama de lo filosofia
tode lo amplio v controstado que seria menester pord Hons-
mitir una iden -cobal del conjunto de o historia {o de determi-
nadas épocos, cuando se trate de antologios mas restringidas),
da las diversas corrientes y direcciones del pensamiento, de los
varios problemas y temas que hon preocupade a los fildsofos
y de la multiplicided y conexién de los sistemas y disciplings.
En el coso extremo, puede ocurrir que el ontolagista se ocanto-
ne en una posicidn dogmética ¥ no sea capaz de abrir su visidn
o enfoques y perspectivas distintos de los de su escuela. Pues-
to que hay siempre una eleccién personal, ésta puede, pues,
conducir @ un empobrecimiento del panorama filosélico. Lo se-
gunda dificultod Hene que ver ¢on la deseable variedad y o
riqueza del confenido de la ontologic y se do como una con-
trapartida de ellas, como un peligro siempre ol acecho del lec-
tor, en lo medido sh gue es puesto en contacie con ung gron
multiplicided de corrientes, dochrinas e ideas, Podrio, en efeclo,
ser abrumoado por esto varieded vy, tratande de abarcaria, per-
manecer indefinidamente en el nivel de un contacto superficial
y episédico con el pensamiento de los fildsofos seleccionados y
no progresar, par tanto, en el camine de la propic maduracidn
intelectual; Vocobulario, conceptos, problemas, conexiones sis
temdticas, influencias y efectos docirindrios no serian suficien-
temente asimilados, pensados, reeloborados por propia cuenta,
sino apresuradamaente registrados en lo memoria e incluidos en
una comprensién sindpfica, inevitablemente precario ¥ nocive pa-
ro la genuing formacidn filosdfica, -

Estos y otros defectos deben ser tenidos en cuentn, a tin
de neutralizarfos en la medida de lo posible. Lo cual exi?a,
a la vaz, un especial cuidado del antologista al seleccionar las
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lecturas y la adecuada orientacién del lector —y, en su caso,
del profesor— en el manejo de los textos™ *

Frente a estas limitaciones, es preciso sefialar algunos valo-
res principales de las selecciones de textos. En primer lugar,
permiten al lector no iniciade o poco dispuesto a numerosas
lecturas de largo aliento abarcar un panorama contrastado y ri-
co de corrientes, épocas y enfoques personales. De otro lado,
_ fepresentan una solucién efectiva al problema de procurar ma-
terial apropiado para el trabajo en clase y para el estudio
personal del alumno, problema que todavia es agude en los
paises de lengua espaficla. Pero aun en paises en que hay me-
nos dificultades para obtener la bibliografia adecucda, las an-
tologias son de gran utilidad y empleo por la razén aducida
arriba en primer lugar, pero ademés porque permiten acceso o
ensayos cortos o articulos generalmente publicados en revistas,
que pueden ser reunidos en volimenes sobre determinados te-
mas centrales.

el Vocobularios. Ofro instrumentc recomendable son los
diccionarios o vocabularios en que se consignan los. tecnicismos
filoséficos y, en relacién con éstos, las doctrinas y tendencias
del pensamiento que les dan sustento. Esto Gltimo es casi ine-
vitable porque no hay un lenguaje filoséfico Onico y general,
ni tampoco un repertorio de términos con significacién fija. Hay,
por el contrario una gran movilidad y multiplicidad de lo len-
gua filoséfica. Lo cual, como se comprende, hace muy dificil la
organizacién de un diccionario de la materia. Este, en rigor, es
imposible; el Onico diccionario efectivo, es decir, la Onica mane-
ra de consignar verdaderamente todas las definiciones de los
términos filosdficos es el conjunto de la producciéon de los fils-
sofos. Sin embargo, un vocabulario manual que permita al alum-
no lograr una primera orientacién en la fronda de las signifi-
caciones filoséficas y, al lade de él, como obra de consulta, un
diccionaric mas extenso, son elementos basicos en el equipo fi-
loséfico escolar.

f) Revistas y repertorios bibliograficos. Las publicaciones
periddicas de cultura general y también algunas especializadas
pueden ser utilizadas con provecho. Las primeras proporcionan
muchos veces un material filoséfico adecvade o la mentalidad
del alumno; las segundas, gue pueden servir también de obras
de consulta al estudiante, son auxiliares muy eficaces del profe-
sor pues lo mantienen informado sobre el movimiento filoséfico

1  Lecturas filossficns. Introducelén.
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en el mundo actual Esto mismo func:on cumplen los reperto-
rios bibliograficos, que debe manejor constuntemente ol maes-
tro y que el alumno no debe desconocer.

los Hbros y demds publicaciones mencionados conforman
el conjuntc bésico en que debe consistir lo biblicteca filoséfi-
co ¢ oulo, Sin perjuicio de que en lo biblioteco central de lo
escuels hoyo otros volimenes y de que los alumnos posean en
propiedad clgunos titulos, debe nrecurarse organizar este pe-
quefio fondo bibliografico en cado clase o seccién filoséfica,
pues é asegura no sblo una mayor fomiliaridad de los alumnos
con los filésofos y lo filosofia sine Jo posibilidad de aplicar los
métodos didacticos basados en la lectura y andlisis de textos.

4. —Grdficos, diogramas, cuadros sindpticos. Dentro de io
amplia goma de las ayudas visuales, los gréficos y diagromaos
pueden ser empleados en filosofio cunque no en tedos fos asig-
noturos por igual. Eixsten, vg., en ldogica los muy conocidos
dingromas ideades por Euler, Venn o Lewis Carroll. En ontologia
s hon usado poro iusiror temas de ontologia regional y en
axiologia pueden aplicarse al estudio de conductas optativos,
en relacién con la teorio de lo preferencia. Los hay también de
historia de la filosofia, que buscan dar una visidn- global, intui-
tiva de! desarrollo, las relaciones v la importancia de los movi-
mientos filosdficos.

En cuonto o los cuadros sindptices que resumen lo leccidn,
conviene dejar su construccidn o carge de los alumnos o fin
de evitar el cbuso de ellos comc mero recurso de memoria
—tan inconveniente especialmente en filosofio—— y estimular en
los educandos el ejercicio de la copacidad de organizacién y
sintesis de los ideos.

S.—Juegos instructivos. Se han difundide mucho en los Glt-
mos aofios materiales didacticos pora la educacidn secundaria
gue comportan el ejercitamiento de las varios copocidodes y
disposiciones del olumno en el modo del entretenimientc y el
recreo, Se trata de aprovechar lo energia que despliega el su-
iete en el juego v su buena disposicidn atencional parg trans-
mitirle conocimientos cientificos o fijor en é hdbitos de com-
prensidn y de occidn. Piénsese, por ejemplo, en los juegos que
uplican las normas y reglas practicas del comercio v la indus»
tria  sirven como introduccién a los disciplinas o técnicas econd-
micas. En filosofia no parece posible hasta ahora un empleo sis-
tem&lico de este tipo de materioles en el nivel de la ensefan-
za secundoria, que es, por lo demds, el Gnico en que. podria
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tener utilidad. Sin embargo, existen experiencias en el dominio
de la légica, de las que hablaremos mds adelante.!

6.—Grabaciones, radio, televisidn, cine. Aunque ciertamen-
te en menor medido que en otras disciplinas, la educacién filo-
séfica estd haciendo uso de los modernos medios de comuni-
cacién de masas, como las grabaciones, la radio, la televi-
sin y el cine, El empleo y alcance pedagégico de estos pro-
cedimientos en nuestro campo podrén verse mejor considerando
algunos casos concretos de programas filoséficos con dichos ele-
mentos de ensehanza.

a) Como aplicacién sistemdtica de grabaciones y emisio-
nes radiales pueden mencionarse los discos con textos lefdos por
filésofos de renombre {vg. Heidegger, Sartre, etc.) y los ciclos
sobre filosofia contempordnea y los coloquios entre personali-
dades filosdficas —vg. Ayer y Copleston sobre el problema de
la religidn— organizados por la BBC de Londres. Se trata de
programas dedicados a poner al alcance de wn gron plblico
—inclvido el escolor— los temas y planteos filosdficos mas re-
presenfativos del pensamiento actval, sin ningdn otro elemento
didactico complementario.

b) Mucho més elaborados a este respecto son los progra-
mas de television escolar, en circuito cerrado o abierto, como
los dedicados en Francia a la filosofia por las emisoras del Esta-
do.? Tienen como obijeto familiarizar a los alumnos con las dis-
cusiones propiomente filoséficas a través de lo confrontacién de
personalidades renombradas del pensamiento, directomente ac-
cesible en lus imagenes televisadas. En el mencionade ciclo,
los programas, con una duracién promedio de treinta minutos,
estdn a cargo de profesores universitarios y de educacion secun-
daria, quienes discuten sobre un tema y eventualmente explican
textos filoséficos.. Algunos de los temas tocados son: la filosofia
y su historia; ciencia y filosofia; psicologia y filosofia; filosofia
y lenguaije; filosofia y morol; el deber; ise puede ser ain es-
toico?; auna o dos morales?; razdn y moral; la deduccién; el
sspacio y el tiempo; la experiencia; etc. Cada emisidén es acom-
pofada de un fexto que contiene una recapitulacién de las
cuestiones -y las respuestas, una breve guia bibliogréfica y un

1 Of. cap. XVII, c .

2 Of. “L'anseignement de la philosophie ot la télévision”, Revme de 1I'Enssigme-
ment Philosophigue, a. 15, n. 2, En otros nimeros s¢ encuentra jnforma-
eidn complementaria sobre al tems. Vid. la bibliografia en el anexo 2 de este
volumen.
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glosario de los términos técnicos empleados. En otros casos se
distribuye entre los profesores y alumnos que siguen las emi-
siones un inventario de las nociones y temas, asi como dos o
tres textos filoséficos, con un cuestionaric sobre su contenido,
ejercicios y ejemplos.!

¢} Por lo que toca a cine educativo, existen algunas peli-
culas dedicadas a la ensenonza de la filosofia, como las edita-
das en inglés por la Enciclopedia Britanica, con la participacion
de pensadores, cientificos y hombres piblicos ilustres de nues-
tros dias (Bertrand Russell, Nehru, Arnold Toynbee, Frank Lloyd
Wrigth, efc) que son interrogados sobre sus ideas y creencias,
o con el desarrolle, a carge de un profesor, de temas tales co-
mo el bien y el mal, Dios, la justicia, la emocién, la libertad.
Guias de estudio especiulmente preparades para dichos films
complementan el enfoque didactico que ha inspirado este ma-
terial, el cual en algunos casos (vg., el del Briarcliff High School
de Nueva York} ha servido para cesarrollar un curse completo.?

A nuestro juicio, todos éstos son bdsicamente materiales y
medios didacticos auxiliares, incapaces de reemplazar lo lec-
cibn del profesor o su orientacidn del educando mediante los
distintos procedimientos de ensefionza que hemos considerado.
Adquieren, sin embaorgo, uria importancia muy grande como me-
dio de ampliar la accién de profesores competentes y suplir
o llenar, cuando menos en parte, un posible déficit de perso-
nal docente especializado o algunas limitaciones de prepara-
cién en el persona! y en los materiales disponibles.

7 —Materiales para ensefianza programada. Como es sa-
bido, la ensefianza programada consiste en un conjunto de pro-
cedimientos didacticos derivados de la aplicacién de la psico-
logia conductista y la tecnologia a la educacién. Aunque se
remonta o los trabajos de Ebbinghaus y Thorndike, tiene como
sus principales inspiradores a los psicdlogos norteamericanos
B.F. Skinner y Sidney L. Pressey. Las ideas rectoras y el proce-
dimiento de esta metodologia, que recordamos oqui sumaria-
mente, son: el concepto de refuerzo o gratificacién de los efec-
tos positivos de una conducta, que favorece el aprendizaje co-
rrespondiente; lo instruccién individua! e independiente de cada
educando o autoinstruccién; v la programacién graduada o

1 El mismo tipe de elementos complementarios de la edieién pueden prepor-
cionarse clertamente también en los programas educativoz de radio.
2 (Of. Leroy Garrett (ed.), Philosophy in High School, ya citado, p. 31.
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desarrollo preestablecido y progresivo del contenido ensefiado.!
De acuerdo con estos principios, se ofrece al educando  un
contenide de instruccién determinado en la forma de una pre-
gunia, la cval puede ser inmediatomente respondida y confron-
tada con la respussia correcta. Si el alumno ha acertado es
gratificado por el conocimiento de que su respuesta es correc-
ta. Puede entonces seguir adelante. Si no ha acertado, trene con-
ciencia de ello y, o bien debe hacer nuevos intentos hasta dar la
respuesta corracta, o bien es informado de ésta, de tal modo que
recibe un complemento de instruccidn. Asi se prosigue hasta
agotar la materia, que es: pues programada -en cada pase de la
instruccién. Las respuesfas demandados pueden ser construidas
con las propias palabros del alumno o seleccionadas entre una
serie de posibilidades, como ocurre en las pruebas de selec-
cién miltiple.?

Es -muy grande la variedad de elementos didacticos prepa-
rados para lo enseficnza programada; van desde las hojas svel-
tas de aprendizaje hosta muy complicodos artefactos electréni-
cos, pasando por libros de varias svertes, sean del tipo de se-
cuencia consecutiva, ‘'en gque la materica ensefada se ofrece en
el orden regular de los pdginas, sean del fipo “scrambled”, en
gue el alumno es enviado a diferentes partes del volumen se-
gin el carbeter de su respuwasta®. Todos estos elementos didae-
ticos son ilamados genéricamente maqumas de enseflar © ma-
quinas de autoinstruccién.

En lo que toca a nuestra discipling, puede decirse que no
ha sido todavia aplicada en gran escala lo metodologio de la
ensefianza programada. Existen materiales para la ensefanza
de la légica suficientemente aprobados, sobre todo manuales es-
colares, no asi en el resto del campo filoséfico. Es por esto que
no puede juzgarse ain sobre su alcance y vtilidad pedagégicas.

He aqui una muestra de material en ensefianza programa-
da para el curso de légica:!

1 Cf. W.I. Smith ¥y J.W. Moore, Programmed Learning. Theotry amd Research.
An Enduring Problem in Psychology. Princeton, N. Jersey, Van Nostrand,
1982.

2 ©Of.,, BEdward B. Fry, “Teaching Machines: An Investigation of Constructed
Versus Multiple-Choice Methods of Response”, ibid., pp. 163-164.

8 Cf. James D. Finn, “A New Theory for instructional Technology”, ihid, p. 10.
Vid. Imi el gl io por D d L, Cook, pp. 285-238.

4 De Symbelic Logtc and Langnage. A Pregrammed Text, by James Dickoff and
Fatricla James. New York, MeGraw-Hill, 1985. Presentamos dos muestras de
los capitulos Iniciales.




ACTIVIDADES EXTRACURRICULARES s

*Parte | Unidad | — Qraciones bien formadas.

. g

+.1 {1)En fo prisién Sécredes bebid veneno por orden del
Gobierno oleniense

{2) En la prisidn

Liamamos a (T} una oracién. Pero pueste que la serie
de palabros (2) no posee sentido completo, claramen-

te no podemos lomar a (2} vng —— oraciin

1.2 (1} Sécrates fue un profesor famoso

{2} Profesor veneno griego Atenos
{1} es una orocidn. Pero puesto que {2] no tiene sentido,
{2} no es uno

1.3 {1} Socrotes le enseRd o Plotén y Plotén fundd uno escuelo

(2} Sdcrates le ensend o Plotén y

¢Ludl de las dos no es una orocidn? 2

Parte H, Unidod 1 — Anatomia de un razonamiento

2.1 §i podemos representar oracicnes, enfonces podemos
representar razonamientos

Podemos representar oraciones
Por lo tanto, podemos representar razonamientos

Un rozonamiento es una secuencia de oraciones, El

cracién

razonamiento de arribo es una secuencia de freg ——  praclones

2.2 §i podemos represenifar oraciones, enfonces podemos
representar  rozonamientos

Podemos representar orociones
Por fo tanto, podemos representar razonomienfos
Un rozonomienic es vno seceencic de oraciones en lo

cual se dice que una orocidn se sigue de las ofras.
En el razonamiente de arriba se dice que lo tercer

oracién se sigue de los dos primeras —— oraciones



1 DIDACTICA DE LA FILOSOFIA

Coma se observa, se procede por pasos muy simples y gra-
duados, o fin de introducir paulatinomente los términos y las
operaciones que es preciso que el alumno aprenda. En la mis-
ma pdagina, al margen derecho y con caracteres diferentes,
aparece la respuesta, la cual se mantedrd oculta con un trozo
de papel ¢ una regla. El alumno debe ir leyendo en orden los
paginas y, después de escribir en la linea correspondiente los
palabras que c¢onsidere adecuados, confrontard éstas con las
que figuron en el margen. Al final de cada parte se dan ejer-
cicios y un test o prueba de comprobacién del aprendizaje.
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