EL METODO SOCRATICO O DIALOGADO.

1.—Concepto y fundamento. Entre los métodos de ensefian-
zo filosdfica, uno de los mds importantes —y para muchos edu-
cadores, el Unico adecuado a la materio— es el que se conoce
como conversacién socrdtica o didlogo. Decimos que en clase
de filosofia se esté aplicando el método dialogado o socrdtico!
cuande la direccidn del- aprendizaje se desenvuelve ‘mediante
un encadenaomiento de interrogaciones y respuestas, gracias al
cual el pensamiente del educando es incorporado por accidn
del profesor en el proceso dialéctico de la reflexién filoséfica.
Las interrogociones aisladas nc constituyen en este sentido ense-
fianza socrdtica ya que por si solas no boston para producir
eso articulacidn y ese desarrolle de los conceptos, ese conjunto
bien estructurado de ideas, alimentade por la confrontacion y
la convergencia de dos o mdas espiritus, que es el didlogo.

El fundamento de este método didactico se halla en la na-
turaleza misma del filosofor que se nutre del intercambio y la
oposicion de las conciencias reflexivas. El didlego, que es como
ung polémica interior cuando el pensader elabora en soledad su
pensamienio, estd plenamente vigente en lo conversacién de las
personas que encaran en comin un problema intelectual. Esta
conversacién puede producirse en la situacidn de la clase, de
modo que el socratismo enlazo la investigacidon y la ensenan-
za de la filosofia ¥y permite comprenderlas como dos formas de
la misma actividod esencial,

2.—Socratismo histérico 'y actual. "Pues bien, mi mayéutica
es igual a la de ellas {las comadronas), pero difiere en que atien-
do a hombres no a mujeres, y cuido sus almas cuando estdn
en trabajo, no sus cuerpos, Y el éxito-de mi arte estriba en con-
siderar cuidadosaomente si el pensemiento que estd siendo alum-
brado por ia mente de un joven es un idolo falso o un verdadero
espirity”. En estas palobras, que Platén pone en boca de Sécra-
tes en el Teetetes se expresa bien la esencia del método socrati-
co, tal como surgié en la antigiiedad por obra del filésofo ate-
niense ¥ que cobra nueva forma en lo pedagogia filoséfica de
hoy. Con ello queremos poner de resalto a lo vez el elemento
de tradicién que hay en esta metodologia y los diferencias de la

1 En metodologia general se hsbla de Im .conversacién socmitim!: eomo un méto-
do o forma diddctica que puede ser emplenda en la ensefianza de otras mate-
rins, Aqul no tocamo: este general y nos reducimos a considerar el método
socritico como forma didicticm peculiar a la filosofia, Quede entendido, asi-

mismo, que s6lo nos ocuparemos del didloge en cuanto comunicacién oral
¥ no como forma literaria.
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situacioén, la época ¥ la intencidén. Cabe distinguir, en efecto, dos
formas del método socrético, la histérica y la pedagdgica actual.!

Hay una manera de filosofar dialogando, que tiene su mo-
mento histérico culminante en la reflexidn de Socrates y Platén.
Se trata de oquella peculiar metodologia intelectual mediante
la cual estos pensadores elaboraron sus doctrinas filoséficas, los
transmitieron a sus discipulos y oyentes, y las defendieron con-
tra sus opositores. Tal como se ofrece en estos pensadores y es-
pecialmente en Sécrates, rasgos saltantes y distintivos del métedo
son, en primer lugar, el empleo de la ironia, o la ficcién de igno-
roncia, frente o una supuesta ciencia de! interlocutor, que lleva
al descubrimiento y al reconocimiento de la ausencia de saber
en todos los participantes. Luego, la busca de aquel conocimien-
to que falta, mediante la induccién y la formulacién de vna de-
finicion general del concepto o los conceptos pertinentes. En S6-
crates, toles conceptos — y este es otro importante rasgo distin-
tivo— pertenecen generalmente al orden de las nociones ético-
axioldgicas, pues el fildsofo ateniense renuncié a abordar ex-
plicitamente las cuestiones cosmolégicos y metafisicas que ha-
bian preocupado a los filésofos que lo precedieron. Lo cual no
impide que el método socrético histérico se apoye en una tesis
francomente metafisica, a sober, que lo werdad puede brotar
del alma si al conocer se aplica el justo procedimiento racio-
nal. De olli que Sécrates se comparase ¢ su madre, partera de
profesién, y afirma que él tombién practicaba la mayéutica o
arte de ayudar al alumbramiento. Con esto tesis esta vinculada
la idec de! demonio interior, que guia y previene al filésofo, y
el optimismo gnoseolégico fundado en la confianza en el alcon-
ce de la rozén inmanente al espiritv. En fin, hay una nota polé-
mica e inclusive retérica inocyltable en e! método aplicade por
el Sécrates histérico v sus discipulos: son defensores de una filo-
sofia y detractores de las doctrinas que se le oponen.

lo que puede llamarse el método socrdtico pedagdgico ac-
tual es, en cambio, un cuerpo de procedimientos de ensefilanza
sin vinculacién explicita ni _esencial con determinada doctrina
o sistema filosdfico, ni siquiera el socrético o el platénico, y
que en czonsscuencia no tene por qué ofrecer los rasgos antes
ssRalados. Més bien posee caracteristicos voriables segin los
diversos usos y situaciones diddcticas, bues puede ser empleado
por cvalquier profesor y conviens al tratamiento de ceaiquier
tema o problema filosdfico.

I Cf. Helmuth Démyer “Die sokrstische Methede Iin Fhilesephie unberrich
hosrsn Schule”, Die pastaxopioshe Provings, 1L a, 1. 1967 p. W,
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Es de notar, finalmente, que si bien la forma propiamente pe-
dagédgica del método socrdtico procede en (ltima instancia del
filosofor de Sécrates y Platén y no habria surgido seguramente
sin él, se ha desenvuelto por accién de otros fildsofos y educa-
dores de diversas épocas, que han sabido aprovechar los apor-
tes de lo pedagogia moderna pora hacer de é! un instrumento
mbs eficaz de la direccién del aprendizoje filoséfico. Entre és-
tos destaca Leonard Nelson, profesor de la Universidad de
Gotinga, Alemania, cuya obra se inspiré en los trabajos del
filésofo J.F. Fries. '

'3—Tipos de clase dialogoda. Lo caracteristico de la clase
diclogada ‘es el desenvelvimiento de un temo o base de pregun-
tas y respuestas con la participaciéon directa del maestro.! El es
el conductor del didlogo, el Sécrates de la situacidn filoséfico-
didactica de coda clase, sin cuya intervencién la reflexién de los
alumnos y la ensefianza filoséfica se estancarian y podrian resul-
tar estériles.

Esta funcién conductora del profesor permite clasificar el
didlogo socratico en dos clases principales:

a) El profesor plantea cuestiones y elabora las respuestas
de uno o mas alumnos, formulando nuevas cuestiones de acuer-
do con su plan de desarrollo de la clase y con las situaciones
nuevas que surgan en el curso del didlogo.

b) El profesor plantea una cuestion ¥ la hace desarrollar
por dos o mas alumnos en didlogo, interviniendo para rectificar
o desechar formulaciones, abrir nuevos interrogantes o superar
posibles impases.

4.—Procedimiento general. No puede por cierto senalarse
un modo Onico y fijo de proceder al dialogar en clase. Si toda
situacién pedagégica es por esencia mévil y contrastada, la filo-
s&fica lo es quizd mas en razén del cardcter propio de la ma-
teria que se trata de ensefiar. A ello se agrega la diferencia de
los tipos de clase dialogada y las variedades del alumnado. Sin
embargo, cobe indicar algunos modos de proceder y algunos
recursos fipicos, y presentar, a manera de ejemplo, un posible
esquema de desarrollo,

Come iniciacién del didlogo debe plantearse una cuestién
apta para despertar el interés de los alumnos y fecunda en con-

1 Nelson, en ecambio, cree necesario gue ¢l profesor se abstenga de intervenir.
Of. *"“The Socratic Method”, en Soceratic Method and Critical Philosophy, by
Leonard Nelson, New Hiven, University of Yale Press, 1949, .
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tenido reflexivo. Conviene a veces aprovgchar uno interrogocion
planteada espontineamentz por olgin olumno o provocar ol
planteamiento de problemas o dificultades sobre un tema deter-
minade o libramente elegidos por los alumnos.

‘Dos observaciones son dignas de hacerse a propésito de
sste iniciacién, De ocverde o lo tradicidn socrdtica, se trota
de Hevar al sujeto filosofante —en este caso al alumno—— o un
comienzo obsoluto, es decir, a un punto en el cual no habrd
de necesitar el apoyo de las convicciones previamente adquiridas
y o partir del cual podrd progreser libremente en el sober. Lo
cual implico que hay un momenio destructive inicial en el diG-
logo socréfico. Se comprende que este proceder, sin duda muy
fecunde cuando es aplicado o conciencia, fequiere ung gran
_disponibilidad de tiempo, poco comin en lo ensefianza secun-
daria, Por tal rozén no siempre en lo prictico puede desenvol-
verse el didlogo con este rodicalismo.y hoy que pensar en pre-
guntos que permiton una penetracién suficiente de la problemd-
tica filoséfica sin gron empleo de tiempo!

Lo segunda observacién es que este punto de partida debe
ser lo més sencillo y accesible posible, a fin de facilitar lo es
ponténea . intervencién de todos los alumnos. Esto monera de
proceder no es ——segin algunos autores— noda ajena ol espiri-
ty filosofico del método socrdtico, sino més bien rosgo esencial
de &l. Por ejemplo, para Fries, el método socrdlico se carocteriza
por “partir de los cosas comunes de la vida diario e ir de éstos
o los enfoques cientificos”.? Consecuentemente, el didlogo pa-
sard de cuestiones sencillas o aporias més loboriosas y comple-
ios, del uso cotidiono de conceptos o formulaciones abstractas
y técnicas, del sentido comin g sentide critico. En relocion con
esto Oltimo es importonte que el profesor conduzca el didloge
recurriendo a ejemplos e ilustraciones concretas, al mismo tiem-
po que trata de elevar la reflexidn al nivel de conceptos cada
vexr mas complejos y abstractes, Aqui, como en las otras formas
de lo diddcticn filosdfica, ko Hustracion debe siempre ir obrien-
do el comino o lg abstraccién,

Cuands o orticulocion de las ideas corro ef riesgo de rom-
perse, cuando los olumnos no puedon gvonzar ante uyno apéric
difici! o ‘hayon perdido interéds o su otencidn desfallezca, el
profesor dabe estar pronto o formular interrogociones de auxi-
lio, como son, vg., los gue inguieren por el significado de los

b Of ¥ Soutfanelii: “Méthode secratigue ou neo-eocratique T, Revwe de 'Rupalgne-
it !'hi?ﬂﬂnhh!!.-&. 1. n. & 1831, pn. 2§-34.
% Ot LV, Frise, Sysiem der Lexfk, p. 46, cit. por Nelson, op. sit. 4
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términos. que se estén usando, por las partes que presenta un
enunciado, por el modo de verificarlo, pr las relaciones entre
los elementos objetivos consideradoes o por la naturaleza del
problema planteado. “zEn cudntos sentidos puede usarse esta
palabra?”, “¢Tiene esta afirmacidén el mimo sentido que la an-
terior?”, “sSe sostiene esto o mas bien muello?”, “¢los hechos.
coinciden con esta afirmacidn {o la ilustnn)?’, “:Qué se reque-
riia para estoblecer que X es cierto (o falso)?”, "¢Fs un pro-
blema de hechos o de terminologia [0 de valor) el que se plan-
tea?”, son algunos tipos de preguntas prpias para provocar lo
continuacién y la activacién del difillogo con o entre los alum-
nos, pregunias que el profesor debe tenersiempre en reserva co-
mo instrumental necesario para la conducién de la clase.

Un esquema posible de desarrollo dt clase dialogada es el
siguiente:

—Cuestidén inicial, que debe poseer ls dos caracteres prin-
cipales senalados; o) pertenecer al nivel del pensamiento
comin, cotidiano o, en cualquier casw, ser accesible a todos
los partficipantes; v b) permitir abodar y desarrollar ade-
cuadamente la problemdtica que inkrese exominar.

—Vinculacién de la cuestion con heches y situaciones vividos
o con experiencias al alcance de ls alumnos {Ejemplifica-
ciones pertinentes y precisiones termnoldgicas).

—Andlisis de los problemas implicado: Seleccidn de los que
sean importantes para el propédsito que se persigue (Ejem-
plificaciones y precisiones terminoldgecas).

—Respuestas, hipétesis explicativas, vis de solucién del pro-
blema. Examen de cada una de ellgy, con ilustraciones con-
crelas y determinacién de los conceptos implicados.

—Argumentacién con respecto a las clernativas planteadas y
& sus consecuencias. (Establecimiento de la validez o invali-
dez de ellas. Cabe la posibilidad dt que varias respuestas
sean aceptables, o de que uno sola lo sea o, en fin, ninguna).

~—Recapitulacién o conclusién. Si el resultado es negativo,
enderezamiento hacia un nvevo abordaje del problema. Si
hay soluciones aceptables, comparatién de su fundomento
respectivo y eleccién eventual de la mas verosimil (por mas
simple o clara, segura, fecunda, etc} En todo caoso, opertu-
ra de una nueva perspecliva problemdtica.
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5~Procedimientes auxiliares. Con respecto al desarrollo
asi esguematizado, resaltamos la funcién de tres procedimientos
—mencionados orribo entre pardniesis— que deben estor pre-
" sentes o lo Jargo del didlogo ¥ que hacen de él uno genuina ope-
racién de critico racional y un vehiculo de comprensién y pro-
greso intelectual, o sober:

a} la ejemplificacién, Hustracidn o presentacién de cosos
corraspondientes a los conceptos o sitvaciones pensados. Es in-
dispensable que el didlogo didactico avance al hilo de las re-
ferencios concretos, las cuales han de asegurar la inteleccidn de
los enunciodos y hacer posible después el poso o lo conceptua-
cién obstracta pura, '

b} los precisiones terminoldgicas, que garontizan o unidod
v &l orden de lo discusién y permifen o cada poso lo determi.
nucién de los conceplos que se estan manejando,

¢} Llos procedimientos de pruebo y argumentacidn, que ase-
guran el avance rocionol del didlogo y permiten exiraer con-
clusiones que enriquecen el conocimiento.

é.—Pracaucionss. Debe evitarse el forzar ko solucidn de las
aporias plontendos. Los conclusiones negativas o lo folta de una |
respuesta enteramente satisfoctorio ol final de lo close no signi-
fica que el didlogo haye fracasado. En filosofia, uno aporio no
resvelta pero bien onalizada es ton fecundo -——si no més fecun-
da-— que una conclusidn definitiva {si hay alfgo que se puedo
ltamar asi en el pensar filoséfico). Reflexiva y didacticamente, lo
importante es que se haya avonzade con método, rigor, ascen-
diendo gradualmente a niveles cada vez mds oltos de ondlisis
y de elaboracién racional y que, cuando menos, las cuestiones
y problemas queden debidomente precisados y formulados, lo
cual, como se suele decir con razdn, es haber andado ia mi-
tad del comino hacio lo solucidn,

Otra precaucidén o tomar es ne sucumbir ¢ o tentacién re-
térica que amenoza siempre al socratismo superficial, es decir,
o la tentacién de emplear las artes de lo persuasidn aplicodas
al didloge que permiten ol profesor ganar un tacil asentimien-
to del alumno, o costa de lo cultura racional de éste y del
progreso del conocimiento, o dan al alumna une engafosa sen-
sacién de inteligencia ¥ ciencia. A semejanie riesgo retdrico de-
ben desistir, pues, maestro ¥ alumnos en lo close dialogado.

Sefialemos, finuimpnie, que no es aconsejable hacer objeto
“da ironia las intervanciones de los alumnns en clnse. Frtr actited
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puede herir los sentimientos de! joven y cosi siempre lo inhibe
de porticipor en el didlogo. Frente ol sacratisme histérico, que
utilizé lo ironio como poderosa armo polémica, 8l método peda-
gdgico actual renuncia o lograr por este medio lo porticipacién
del olumno en lo busce de la verdad, En combio, el asombro y
el reconocimiento de lo ignoroncia, e inclusive esa pardlisis que
en cierto momento sobrecoge ol interlocutor socrdhico v que es
el umbral de uno nueve comprensién del mundo y lo existencia
—por 1o cuol decia Sdcrates en el Menon que se lo compareba
al pez torpedo, que oturde con una descorgo o quien fropiezo
con él—, s son elementos favorobles y fecundos del arte socrb-
fico octual, como lo fusron en el histdrico.

‘ 7—Condiciones de éplicacién. Ventajus y limitaciones. El
éxite del didloge requiere lo presencia’ de ciertos condiciones
bésicos, a sober:

al Clases poco numerosas, oungque con un nbmero sufi-
ciente de alumnos favorable o ko variedad de tolentos, enfogues
y formulaciones. Un grupo de diez ¢ quince alumnos es ideot
para ung conversacidn socr@tico realizada con la participocion
de todos y plenamente aprovechada por codo alumno,

b} Disposicién de fempo suficiente para que e didlogo
pueds desenvolverse adecuadamente ¥y para eloborar de mode
suficiente cuando menos un tema. Las sesiones de dos horas de
clase sucesivas, con un intermedio breve, son oconsejubles por
esta ruzén. los cursos de cuatro’ o cingo horas semanales son,
por ofra parte, mds propicios a la aplicacién del métedo sin
precipiaciones ni apremios.

¢ Un profesor con buen entrenamiento dioléctico y do-
minio suficiente de los medios de expresién, osi como con pres-
teza de inteleccian, autoridad y poder de incitacién es quizé
mbs necesario en este caso que en el de otros modos de enses
fianza, en razdn de que el digloge concede méaxima hbertad aof
educande y requiere aprovechar o codo instonte los interven-
ciones y oportes de los alumnos, sea pora incorpororios ol pune
to de vista que el profesor reconoce ¢omo vélido, sea para rec-
tificarlo o reemplozario cuando se revele falso.

d} Un clumno con una base suficiente de cultura filosdfica,
con ogilidad y modurez intelectuni, copaz de séguir sin excesi-
vo esfuerzo el encadenamienic de Jos ideas y los cuestiones. En
coso contrario, cvando el alumnado es demasiode inmaduro
o mal preparado, el didlogo se torna lento o artificial y termina
en mondlege del profeser,
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‘Lo anterior nos lleva directamente a lo consideracién de al-
gunas ventajos y limitaciones de lo eplicacién del método.

Entre las ventojos principales mencionamos:

«a}l El didlogo es un método que satisface lus exigencias de
la educacién activa. Gracios a él, el alumno particips en el
desenvolvimiento de la clase y se ejercita en el filosofar.

b} Posee alto valor social, pues lo ensefianza se imparte a
través de la colaboracién y el intercambic de ideas, reflexiones,
puntos de vista de quienes concurren o lo close. El alumno es
coauvtor del conocimiento logrado y tiene conciencic de él.

¢} Garantiza la libertad intelectual y la apertura mental
@ todas las ideos, frente o las tentaciones del dogmatismo y del
adocirinamiento ideoldgico.

d) Permite confrontar las convicciones y enseiia a Hegar,
por lo critica v la rectificacién, o una verdod racionalmente fun-
dada e intersubjetivamente garantizada.

Frente o estas virtudes los principales limitaciones con que
puede tropezar su aplicacién son:

a] Requerimiente de tiempo mayor del que generalmente
se dispone en los cursos escolores, especialmente si se le aplica
en todas las portes del curso.

b) Dificullad de trabajor con clases numerosas {como los
que normalmente tienden o existir en la mayorin de las escue-
las piblicas hoy dial.

¢} Necesidad de un profesor y un alumno mejor formados
y mds maduros que en otros tipos de ensefonza. :

d} Peligro de alimentar el verbalismo retérico, la mania
argumentddora o la improvisacidn intelectual. Se ha dicho que
el filosofar requiere también la soledad de la reflexién y que la
situacién colectiva en que se aplica el método socratico no es
siempre propicia pora este recogimiento.!

la conciencia de lales defectos pide lo vigiloncia constan-
te del profesor y debe sugerirle la aplicocidon de los remedios

i cg_.' M. Conche “A propos de la méthcde ‘socratique’ dans 1enseigmement de.

In philowophie”, Revee de I'Eraeignement Philosophigue, . 6 n 2, p. 27, ¥
MNebson, op, cit., p 28 - ) . s
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gue permitan una adaptacidn lo més fiel posible del método o
los circunstoncios concretos en que tiene que desenvolver su
ensefignza,
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