LA INTERROGACION DIDACTICA EN FHLOSOFIA.

1 —Daslinde preliminar. la inferrogacidn es uno de los re-
cursds mds comunas y eficoces de la did@ctico. Nos referimos
aqui especificaomente o lo pregunto formulado en el curse de lo
leccidn ¥ no al interrogatorio oral o escrito que se emplea pora
centrolar el aprendizaie.’ Cugndo, dentro del desarrcfie de una
close de cvalguier asignatura, el profesor plontes ol alumnado
en conjunto ¢ o un alumno en particulor ung pregunta sobre un
hecho, sobre unc relacidn de ideds o sobre un nombre, tenemos
un caso lipico de interrogocion didactico. Veamos las caracte-
risticas propios de esta interrogacion por contraste con ofras clo-
ses de preguntas,

2.—Llowas de interrogacién. Es preciso diferencior dos tipos
generales de pregunta: fa efectiva o genuina y la retdrica.

al  Pregunia efeciivo es cauelle que expresa una ousencio
de conocimienio en guien lo formulo vy un deseo de alconzor
los contenidos cognostitives correspondientes. En egle género
de pregunic, el enunciodo mnterrogotivo &5 nelo, o see, ne con-
fiene ninguna ofirmacién o negocidn implicla v §5f un requeri-
mients de informaciones y opiniones dirigide o ofra peryona,
Cuande, por ejemplo, decimos o alguien: "cQué hora 23?7, esta
frose, en cuonto supone unc pregunio genuing, expresa o co-
rencio de yn conocimiento determinado, el deses de supsror esa
corencic y lo demands del correspondiente contenido cognosci-
tivo ——al hempo medido en horos— dirigide ol interlocutor,

Lo pregunts gensina puede presentar dos formas principo-
les: i} demanda de informacion ivg., C,Donde estd ol edificio del
correo?”’] y i) demanda de opinidn vg., “¢Cree Ud. que vandrd
numerose publico?”), En el primer caso, lo interrogacién busea
establecer cdmo es la realidad; en el sagundo se trota de obte-
ner una interpretacian, una explicacidn o un juicio, muchos ve-
ces valorativo, sobre esa realidod.

bl Pregunio relérica, es la que no supone en quien lo tar-
mula una falla de conocimiento, mi el correspondiente deseo de
obtenerlo y encisrro una ai:fznsczcn theite. Si, por eiemplo, en
el contexdo de uno con\é’ersaﬂon sobre pelshca alguien dice:
"gPodemos contar acoso con la buena voluntad de o oposi-
cién?’, sus polobras no serdn entendidas normalmenta como uno
demando de informacién, sino come una aseveracién disfroza-
da sobre la imposibilidad de contor con una actitud fovorgble
de parte de lo gente del bando opuesto. Esta conviccidn es ex-
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presada de modo, dirfomos, oblicuo ¥ con fuerte tono emotivo
con el fin de obtener, por contraste, una mas facil y fronca ad-
hesién de quien escucha.!

3—Noturagleza de lo pregunta diddctica. 5i se compara o
interrogacion que formulo en clase un profesor con las dos que
acabomos de distinguir, se estard quizd tentodo de subrayor los
semejanzas que Hene con lo primera vy los diferencios que la
separan de lo segundao. Se dird, en efecto, v con razdn, que las
preguntas que ordinariomente formulo un profesor no tienen
cardcter de oseveraciones disfrazadas, sino que dejan en suspen-
so ol alumno justamente con el fin de suscitar en él un proceso
de memoria o refiexidén. Pero se caeric en un error si se olvidor
gue en el discurso del maestro entron normalmente elementos
de inferrogacion retdrica, en lo medido en que sugiere con el
fin de estimular y da elementos de la respuesta para fijor en el
alumne determinodes conocimientos. Por otra parte, no puede
asimilarse sin més lo pregunta didacetics o lo efective, por le
menos en lo que concierne o los vivencias. En efecte, cuando
el profesor pregunta a los alumnes no ignora aquello por lo que
pregunia, ni interroga para Henor un voclo de conocimients,
Tompoco el educande, o quien vo dirigida lo interrogacidn, su-.

pone que el profesor carece de la informacién correspondiente

" 0 que necesita su opinién poro completar sv cuadro del mune
do. Hay pues, en esto una clora distincidén enire uno v otra
forma de interrogacién.

Segin lo anterior, lo pregunic didactica expresa una de-
manda y, par lo genercl, no comunica velodamente ung infor-
macidn. Por otra parte, el profesor, al preguntar; desea conocer
algo, o sober, la opinién o lo achtud del alumno con respecto
o determinados hechos, ideas o volores. En este sentido, lo res-
puesta del alumno le proporciona una informacidn, bien que so-
bre el munde interior de éste. Pero ol lado de esta penetracién
en el orbe vivencial del educando, la pregunto didactica cumple
otra funcién principal: suscitar la inguietud cognoscitivo v el es-
fuerzo intelectual del alumno.

4—La interrogocidn didéctico-filloséfica. Lo dicho ontes vo-
fe para todos los casos de preguntas didécticas y por tanto, en
términos generoles, también poara la preguntc que formula en
close el profesor de filosofia. Sin embargo, ésta -constituye un
caso muy especial en razén de la estrecha vinculacién, ya se-

‘T Un easo especial, bien conceldo, de’interromacidn retérice es In premuntn. ird.
niea, quyo ohietive, de ordinaria, es también foriar ‘una comviceién o nrovos
car en el intericcutor una mctitud favorable o desfavorable a alyo,
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fialado, que existe entre el filosofar y la ensefianza filoséfica.
Alli" donde lo educacidn filosdfica, por haber lograde un alto
" pivel, se confunde casi con lo reflexién creadara, la interrogacién
_didactica tiende o adquirir los corocteristicas de lo pregunia
efectiva, En efecte, o despecho del sober del profesor, cuonio
mas fograda sea la ensefionza de lo filosofia, mas probabilida-
des hay de que guien ensefia no posea, como conocimiento
adyuirido previamente, la respuesta a la interrogacién plenteada
y que forma parte del tejido vivo de la inquisicién filoséfica.

Se enfiende que esto interrogacién, en tanto que filoséfica,
no es ung simple demunda de dolos o informociones de hecho
o meramente verbales, sino por cierfas vigencios que ni el pro-
fesor, ni ninguna ofra persona puede pretender poseer como
verdades establecidas. lo cual hace patente otro rasgo de la
interrogacion didactica en filosofia, a saber, que en alla hay
stempre uno indogecidn encominada o lo que s wniversa! v ori-
ginario en el pensamiento y en el lenguaie, en lo accién y en el
ser. Constituye por esto una permanente incitacidn o lo investi-
gacién original y libre y a la confrontucién de todos los puntos
de vista posibles.

-

Un tercer rasgo importante de lo interrogacion filoséfica es
el contener un problema cognoscitivo. No fodas los cusstiones
que se plantean cominmenie ol interrogar formulon problemas
intelectuales y de principio. Si yo pregunto: “'zCuéntos minutos
faltan para concluir la clase?”, esta interrogacion no contiene un
problema. Inclusive si un profesor, por ejemplo, de historia, pre-
gunta por la divisién de la historia universal, la pregunta, sin sa-
lir del marco de sv discipling, puede no contener ningin proble-
ma infelectual genuine, menos abén un problemo que concierne
a los principios del conocimiento o del ser. En cambio, no puede
darse una pregunta filoséfica propiamente dicha en close de filo-
sofia sin que enderece lu mente a una aporia fundamental.

Sefalemos, finalmente, que por su naturaleza propia las in- -
terrogaciones didactico-filosdficos —como formas de un pregun-
tar genvino-— Henden o encadenarse entre st y g formar un tejido
de aseveraciones y aporias, una via dialéclica o frovés de o cual
progresa el pensamiento del alumne al ritmo de su propio es-
fuerzo y del esfuerzo a la vez pedagdgico e intelectual del pro-
-fesor, En contraste con éstas, las interrogaciones que se mantie-

.nen o pueden mantenerse aistadas tienden a funcionar como pre-
guntas sobre cosos singulares, cuestiones de hecho o de merc
"coherencic formal, es decir, sobre punlos complementarios o
anexos a lo [gméﬁcn propiamente filoséfica y no sobre ésta en
su nicleo cardinal y mas-fecundo. Puede decirse, por eso, que
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aunque no todo agrupacidn de inferrogaciones, ni siquiera de
tipo filosdfico constituye por si solo uwn didlogo, 1o interrogacidn
filosdlica tiende al didloge v sélo en él realizo plenamente su
ssencia.

5—Tipus de interrogacidn didéctico-filosdfica. Cabe aplicar
en lo ensefianza de lo filosofia vorios tipos de pregunto gue son
comunes en lo didéctico en general. Por ejemplo, de ocuerdo a
la posibilidad y lo amplitud de los respuestas, se distinguen:

o} los prequrios con respuesta limitodo, que circunscriben
la posibilidod de responder o dos o més posibilidades [vg.: ver-
dadero o falso, si o no, todo, parte o nada, etc);

bl las pregunias con respuesic abieria, que dejan lugar a
que el alumno formule libre v ompliomente sus opiniones sobre
el asunto, vg. "¢Coma se explico Ud. la libertad moral en un
mundo determinado?”, Cobe emplear estas dos closes de pre-
guntas en filosofin, con los matices propios de lo didactico de
esta materia, aungue no se trate de tipos de preguntas exclusi-
vamente © predominantemente filoséfico sino de uso general,

De otro lade, podemos destacor, alendiendo o un cierte
aire de fomilia, determinado tipo de ¢vestiones como mas ca-
racterizadoments filosdhicas, Entre éstas se encuentra:

o) los lingiisticas, vg.: “gqué significa?’, “squé gquiere de-
cir?”, "scdmo se usa este Hrmino®”, “zcudl es el correcio ong-
lisis de esto expresién?”, “go qué términos primitivos puede re-
ducirse la oracién 0l?7;

bl las Idgicas, vg.: “gse sigue o se deriva de esta premiso
taf conclusién?’, “zes consistente este discurso?’;

¢} las epistomolégicas y criticas, vg.: “scudles son los con-
diciones de posibilidad del conocimiento del deber?”, “cudl es el
fundamento de lo volidez de los oxiomas moateméticos?”, ~scbmo
es posible una cousn no cousada?’;

4t los onfoldgicas y mefafisicas, vg.: "gqué es en esencio?
spor qué existe?”’, "gcudl es @l fin del hombre.”.

Conviene insistir, poro evitar errores debidos o la aparien-
cig verbal, en que ssan cuales fusren los corocteres externos de
una pregunia, ésta no es filosdlica sino en.la medida en que
tiende o planteor las cuestiones Oltimas y originorias, es decir,
en cuanto supone un interrogar radical. Correlotivamente, cual-
quier pregunta, seu cual fuere su fema, si fiene esta intencion y
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estos efectos, puede ser considerada pregunta filosdfica y cum-
plir como tal una funcién positiva en la ensefianza de a filosofia.

6.—Observaciones sobre el procedimiento. Entre las condi-
ciones y prescripciones relotivas al procedimiento interrogativo
que tienen aplicacién a lo didactica general, pero que son espe-
cialmente recomendables en filosofia, sehalamos las siguientes:

a) Debe elegirse como asunto de lo pregunta aquellos te-
mas que cumplon no sdlo las condiciones requeridas por la re:
flexién filoséfica sino también las educativas referentes al inte-
rés y adecuacién al ambiente. Dicho de ofro modo, por tfratar-
se de una materio nueva y por lo general dificil para el princi-
piante, debe ponerse especial empefio en evitar que la atrac-
cién filoséfica del tema -para el profesor haga olvidar los exi-
gencias educativas de atender a la disposicidn y la cepacidad
del alumno.

bl la pregunta debe formulorse del modo mas preciso y
claro posible. La oscuridad, la vaguedad y la ambiguedad no
son admisibles en la didactica. La filosofia tampoco las autoriza
y més ain las combate como desorientadoras. El profesor no
debe plantear ni aceptar ninguna pregunta cuyo sentide no pue-
da determinar y explicar satisfactoriamente. Se impone por ende
reelaborar una y otra vez las interrogaciones hasta llegar a un
resuitado satisfactorio. :

¢} Debe circunscribirse bien el ambito de cada cuestién. En
Oltima instancia, la interrogocidon didactica debiera contener una
sola cuestidn. Al efecto se recomienda dividir y ordenar el con-
tenido temdtico de la leccidén y luego el de lo interrogacidn,
hasta llegar o las preguntas Oltimas y establecer su secuencia y
articulacion légicas.

d) El profesor debe hacer notar el carécter y la orienta-
cién de la pregunta v , por contraste, su diferencia de otras inte-
rrogaciones parecidos. Esto se logrard mejor insistiendo sobre el
término o la frase que da la ténica o marca el centro de gravi-
tacién intelectuol de la pregunta. Por ejemplo, si se dice: “¢son
todas las conductas condicionadas por el medio?”, es muy im-
portante la extensién universal del enunciado indicada por “'to-
dos”. Si se pregunta "cEs posible una accién a distancia?” la
carga inquisitiva debe ponerse en el término “posible”, en con-
traste con la cvestidn: “¢Es necesaria una accidén a distancia?”,
que gravita hacia “necescria’.

e} La pregunta debe formularse a toda la clase a fin de
suscitar el interés .de lo totalidaod del alumnado y eventualmente.
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la respuesto espontdnea de cualquiera. Cuandd convenga moti-
“var especialmente a determinados alumnos, ella podré ser dirigi-
do individualmente. Un caso extremo de esta interrogocién indi-
vidual, que hay que recordor aqui cungue no tiene el cardcler
de Ury recurso parhcu!ar del profesor de hlosofsa, es lo llomaeda

"pregunta-dispare” o pregunto-sorpresa”, destinada o prove-
car lo reaccién sobita e inmediota del alumno. Como cualquier
docente, el profesor de filosofic la empleard de acuerde a su
buven tino pedogdgico.

£} Los respuesias de los alumnos deben ser sometidas o un
tratomiento endlogo ol sefalado para los preguntas en lo que
toca o o clandad, precisién.y unidad de sentido, El alumno debe
ser aducado paro responder con rigor ¥ propiedad. Un buen me-
dia de logrario es demandar reformulaciones de la contestacidn
que no alteren el sentido y explicaciones de su contenido tedrico-
hlosdtico,

gl Uno extension del procedimiente que exominomos es lo
pregunta diferida, que el profesor plantes en uno fecha, dején-
dola como tarea o los alumnos, eventualmente con la indicocidn
de lecturas u otros medios de reflexién. En el caso, se espero
una respuesta mds detallada y rozonada. Como medio de cul
tivar la precision y el rigor, se recomienda formular por escrito
las respuestas parg su iectum en clase o como apoyo de ko for-
mulocidn oral,
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