Carprruro 1

- CARACTER Y PROBLEMA DE LA
EDUCACION

1. Fl sentido de la educacién

Existen los hechos de la educacién. Ciertos con-
tenidos de la experiencia de todos se refieren a la
educacién como fendémeno social, a la existencia de
instituciones y conexiones educativas y a la funcién
que en ellas cumplen los individuos, caracterizada-
mente el educador y el educando.

Nadie pone en duda que existen fenémenos edu-
cativos, que los hombres se educan en el seno de
Ia sociedad, que hay educadores y educandos, edu-
cacién informal y educacién sistemitica, asi como
instituciones y normas que encuadran y sancionan
las conductas humanas educativas. Damos por sen-
tado esto. Sin perjuicio de reconocer la existencia
de diferencias a veces muy marcadas entre las for-
mas que adquiere la actividad educativa en los diver-
sos pueblos y culturas a lo largo de la historia y en
cualquier lugar, puede afirmarse que el hecho empi-
rico de la educacién no es como tal un problema.
Existe como factum, lo comprobamos, lo aprovecha-
mos. Ningtin maestro, ningtn padre de familia, nin-
gin gobernante puede tener duda de ello ni, por
consiguiente, habrd de detener o paralizar su accién
por tal razém.

‘Sin einbargo, cabe preguntarse qué sentido tiene
la educacién, cémo es posible educar, Estas pregun-
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tas son filoséficas y apuntan a la significacién humana
del hecho educativo y a sus condiciones de posibi-
lidad. Cabe hacerlas, y es necesario hacerlas, no con
independencia de las cuestiones de hecho sino como
su complemento tedrico y su clasificacion critica, con-
dicionante de la praxis. ’ , _
4Qué sentido tiene, pues, educar?; Jcémo es posi-
ble la educacién? Entre los varios rasgos caracte-
risticos del hecho educativo a que puede hacerse
referencia al tratar de responder estas cuestiones,
notamos como principales los siguientes:

A. El hecho educativo es paradigmatico respecto
del hecho social: no se entiende sino dentro de un
contexto histérico-natural concreto y no es reducible
4 meras relaciones causales, porque tiene signo, es
decir, tiene un sentido. La categoria de cambio, con
ser fundamental para explicar la realidad, no es sufi-
ciente en el caso de los fendmenos humanos, como
la educacién lo muestra. En el hecho educativo hay
una interaccién de dos o mds sujetos. De esta inter-
acci6n se derivan cambios en los sujetos participantes,
definibles relativamente en términos de educando y
-educador. ' ‘

Lo que define a la educacion como tal en esta
trama de individuos sujetos al cambio es el término
a que apuntan las acciones y los resultados juzgados
de acuerdo con un modelo social que funcione como
patrén valorativo.

B. En consecuencia, la educacién es siempre una
actividad o una constelacién de actividades teleold-
gicamente orientadas. En este sentido, cabe distin-
guir entre educacién propiamente dicha y habitua-
cién y mero aprendizaje. No cabe decir que cuando
nos adaptamos a un clima se ha producido un fent-
meno de educacién; tampoco, por extensién, que un
animal educa a su cria, pese a que la induce a apren-
der ciertos comportamientos. En ambos casos falta,
cuando menos, la conciencia del educador.
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C. Quien se educa pasa de un estado a otro; tene,
por counsiguiente, la_capacidad de cambiar. Pero no
todo pasé de un estado a otro, no todo cambio es
educativo; ni siquiera todo cambio teleolégicamente
crientado en su provocacién y su realizacién. Por
ejemplo, si quiebro un lapiz, estoy intreduciendo en
& un cambio y bien puedo hacerlo en razén de un
fin que me propongo aleanzar. Pero no hay aquf un
fenémeno educativo. Sabemos que las,cosas no pue-
den ser educadas y ésta es una de las razones de tal
imposibilidad. Pero, fno se dice acaso que 1as maqui-
nas electrénicas y los animales aprenden?, ¢no se
trata en este caso justamente de cambios educativos?
No, por las razones que siguen.

D. No parece aceptable hablar de educacién de
animales 0 de maquinas sino en la medida en que
se los supone capaces de transmitir las conductas
adquiridas y, por ende, de asegurar su perpetuacién.
Esto lo hace quien puede ser llamado agente de
cultura. Dicho de otro modo, sblo se educa quien
puede ser educador. Cuando haya méquinas educa-
doras habrd méquinas educadas. Nétese que esto
quiere decir que hay en la educacién no sélo un
rasgo de autoperpetuacién sino, también, que se
requiere reflexividad y reciprocidad, porque en la
medida en que alguien es educado por otro puede
ser educador de su educador y educador de si mismo.
Este alguien capaz de transmitir lo que recibe, de
perpetuar lo que adquiere y de proceder a provocar
en si cambios, como se ha hecho con él, y de pro-
ceder a hacerlo con quien lo ha educado, es sin
duda el hombre. Es dudoso que el animal, tal como
lo conocemos, lo haga. Por eso mismo, solo como
una interpretaci6n polémica o como un ensayo de
ampliacién del concepto —que esth sujeto a la prueba
de la coherencia y la eficacia— puede hablarse de
cultura animal y de animales cultos. :

E. Més dificil atin es convenir en que haya edu-
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cacién animal si se considera otro rasgo esencial del
educador humano en sus formas mas caracterfsticas;
a saber, la capacidad fio sélo de reproducir, preservar
y transmitir contenidos y conductas aprendidas, sino
de crear nuevas formas de ellos. Reparemos en que
se suele pensar que un hombre estd bien educado,
o bien formado, no sélo cuando puede tener una con-
ducta tedrica o prictica que antes no posefa, y de
legarla tal cual a otios hombres, sino cuando puede
modificarla, perfeccionarla y ampliar sus virtualida-
des, lo que redunda en provecho propic o de los
demés. Este factor creativo es fundamental para
la definicion de la educacién humana y conlleva
un elemento cardinal de libertad, de enorme impor-
tancia para establecer distinciones esenciales entre
los modos de la educacién como hecho social.

F. Como se habré visto por lo anterior, €l caricter
social de la educacién no puede ser olvidado, Edu-
car €5 ‘'un hecho interhumano. Pero, ademis, en la
medida en que el educando debe ser capaz de per-
turbar las conductas adquiridas, dc recrearlas para
los demés y de hacerse educador de los otros, puede
decirse que la educacién tnicamente es posible en
sociedad. Que sea dudosa la existencia de educacién
de miquinas y de animales es consecuencia del hecho
de que no haya sociedad de maquinas. Seguramente
tampoco la hay de animales.

G. Se hace claro, asimismo, que la educacién cum-
ple una funcibn esencial de socializacién. Gracias
a ella los individuos se integran a su comunidad —y,
en el limite, a la comunidad global humana— al reci-
bir y adoptar los valores, actitudes e ideas que en
éstn tienen curso, La socializacién puede ser mera-
mente adaptativa, con lo que tenemos una forma
limitada de educacién, pero puede ser también socia-
lizacién incitativa o suscitadora, gracias a la cual el
individuo es incorporado a la vida social como agente.
de accién colectiva, cocreador de la comunidad, cen-
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tro de dinléetoas cuyos puntos extremos son Ia con-
formidad y la total rebeldia, la fe y la inventién, la
vida pasiva v Ja tensibn de la novedad existencial
Si hay, segin vemos, dos formas de socializacién
educativa, la més genuinamente humana —por con-
traste con Ia operacién de la méquina y el ani-
mal—- resulta la que provoca la yenovacion, el reacon.
dicionamiento v la potenciacién de los valores, las
ideas y las actitudes aprendidas.

H. ;Por qué la educacién que socializa en el modo
jncitatlvo —0 sea, gue incita a la creacidn— es mis
genuinamente hmmana? Tropezamos aguf con otro
elemento decisivo del concepto de educacién, ele-
mento que esti conectado con el cardcter procesal
y teleoldgico del educar, Hemos dicho que al edu-
car se introducen cambios en un individuo y .que
estos cambios tienen una finalidad. ¢Qué clase de
cambios y de finalidad? No es dificil advertir que,
pese a las miltiples variedades posibles, han de ser
siempre benéficos y no nocivos, propiciadores de la
afirmacién y del perfeccionamiento del hombre. Es
improbable que se diga que alguien educa a un
hombre si estd promoviendo en él cambios que lo
disminuyan o perjudiquen, gue lo alienen. Més bien
se dird que lo deseduca®, Jo cual es n modo abe-
‘ryante del educar, En su forma propia educar es,
pues, promover la creatividad y la originalidad del
sajeto y provocar cambios en las ideas, los valores
y las conductas que hace suyos o elabora el sujeto,
cambios susceptibles de beneficiarlo. La educacion,
puede decirse, es por esencia beneficiadora; es impo-
sible como ma¥formacién, como accibn ordenadn a fa
anulacién del hombre.

1. Reparemos en gue con esto se introduce en el

concepto de educacién un factor axiolégico o estima-

t Es muy ilustrativo al respecto, el use en casteflano de
términos como “maleducade”, “maleriar™, “malacrianza”™
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tivo. No puede concebirse la creatividad educativa
sino sobre el fondo de valores perseguidos y reali-
zados por los hombres. Todo intento de definir la
conducta educativa neutralmente, sin recurrir al valor,
la despoja de su significacién humana.

Justamente a este propésito, volviendo a nuestra
comparacién, resalta el hecho de que no sélo no hay
educacién de miquinas y de animales porque estos
son incapaces de perpetuar y removar las conductas
aprendidas, sino, ademés, porque en su caso no cabe
hablar de beneficio o perjuicio en sentido propio.
¢Cémo habria que concebir la méquina o el animal
para decir que su instruccién se endereza al bien
0 que se anula porque es promotora del mal? El
ensefiarle 2 un elefante a sybirse sobre una pelota,
como ocurre en el circo, no es beneficiarlo ni perju-
dicarlo. No cabe plantear y responder esta clase de
preguntas valorativas, salvo que se den como for-
mulzciones y respuestas correctas las que hablan
del beneficio o perjuicio de los hombres que estin
en contacto con el animal o la miquina. Pero con
esto se ha operado un desdoblamiento y una susti-
tucién de sujetos que no puede pasarse por alto.
Ya no serfa el bien del educando sino el de otro
el que interesaria; ya que el educador no: promove-
ria conductas del educando que son adecuadas a él,
- sino conductas que se valorizan en relacién con ter-
ceras instancias, Ahora bien, siendo estas instancias
tefricamente innumerables y muy variadas, podria
decirse en ciertos casos que un proceso es benefi-
. cioso, o sea, educativo, pues beneficia a X y, al mismo
tiempo, que es lo contrario, o sea, no educativo, pues
perjudica & Y. El concepto de educacién delineado
en lo anterior, con su elemento valorativo esencial,
se desintegrarfa asi. completamente.

J. El rasgo acabado de sefialar lleva implicita wna
conclusién que es muy importante sacar a la luz.
5i stlo hay conducta educativa cuando la promo-
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icibn del bien concierne al sujeto edueado, parece
ser que el sentido del concepto de educacibn supone

afirmacién de un valor intrinseco del educando,
Un acto de este génerp-es positivamente valioso y
educativo si y s6lo si realiza un wvalor propio del
sujeto, del bombre que se cduca (individuo o grapo).

8¢ plantea de esta suerte €l tremendo problema
del derecho que tiene alguien de introducir cambios
en la conducta de otros hombres y de hacerlo pos-
tuando que esos cambios son buenos para dichos
hombres. :

La cuestién de Ia posibilidad de la educacién des-
emboca de este modo en Ja cuestién de la justifica-
abn de Ia educacién. No es dificil reconocer gue
las respuestas a ambas cuestiones estdn esencial-
ments vinculadas.

Recapitulemos lo dicho y tratemos de precisar la
orientacién que hemos ganade hacia la respuesta
a Ia cuestién inicial, esto es, a la cuestion del sentido
'y fundamento de la educacién, Creemos haber puesto
en claro que la educacidén sblo es posible cusndo
bay un ente, como el hombre, que estd en proceso
de cambio permanente, pero que va de wn modelo
o forma de vida a otra, de un modo de ser a otro,
supliendo carencias, rescatdndose y conforméndose
constantemente, en busca de una plenitud. Hay, ade-
méas, una orientacidn hacia metas valiosas presents
en la accién de educar vy en el resultado de la edu-
eaciébn, Al educar se busca un fin que es modelo’
o paradigma de lo bueno en la situacién vivida; por
otro lado, se tiende a un fin bueno cuando se ha
sido educado. Pero nadie podria teader a ese {in
v en esta tentutiva pasar de una forma de conducta
2 otra, desechando las formas alienantes de vida vy
realizando las propias, si ya estuviera cumplido
y Hjado desde el principic. Esto bace patents una -
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condicién esencial de libertad en el ser humano por
la cual es posible la educacién,

Cabe pues hablar de una educacién propiamente.
humana —con riesgo de incurrir en pleonasmo— sélo
cuando el educando, individuo o grupo, es puesto
por la operacién educativa en condiciones de auto-
formarse, de buscar sus propias formas de ser, de
decidir libremgnte su conducta y, de esta suerte,
crearse y recrearse a si mismo indefinidamente, y con-
tribuir ‘desde sf, segtin sus propias apreciaciones
¥ concepciones, a la marcha histérica de la comunidad
de los hombres. Puede . decirse, por eso, que hay
una vocacién humanista en toda educacién, Y si se
conviene en llamar persona humana al ser que tHene
esta - capacidad, podri decirse también, con pleno
sentido, que la ‘genuina educacién, en tanto que
humanizadora, es personalizacidn, es afirmacién y
enriquecimiento de lo mas propio y original de todo
el hombre y de todo hombre. La personalizacién se
opone a la cosificacién que resulta ser, entonces, lo
contrario de la educacién.

2. La problemética fundamental de la educacién

La educacién, juzgada en una perspectiva humana
universal, considerando todos sus ingredientes y sus
efectos, es cuestionable desde tres dngulos: como
formacién de wmos sujetos humanos por otros, como
mecanismo de socializacién v como producto de una
comunidad histérico-cultural determinada,

A. La justificacién de la educacién
Hemos dicho que, al educar, unos hombres intro-

ducen cambios en la conducta d_e otros, cambios
que tienen que ver con los valores y fines que pre-
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siden la accion humana., ¢Cuél es Ia base wltima
en que podemos hacer reposar la legitimidad de
esta acciénP gHasta qué punto, al educar, estamos
invadiendo el mundo propio de cada individuo o
grupo, torciendo su curso por decisién ajena a él
y haciendo del educando sblo un remedo de nuestra
propia humanidad? ¢Cémo podemos saber que las
opciones valorativas que presiden nuestra accién peda-
gbgica estdn bien fundadas en general y.em parti-
cular para la vida del educando? ¢Cémo se justi-
fica, pues, la educacién? Esta es la cuestibn a que
conduce nuestro andlisis y que es lacerante pama
quien aborda la educacién desde una perspectiva
ético-filoséfica. El problema se complica si adver-
timos que la sociedad y la historia no podrian mar-
char si unos hombres no educaran a otros y que
diffcilmente las decisiones més generales y urgentes
pucden venir de los educandos, sobre todo cuando
son menores. Es ficil notar, ademés, que por grandes
que sean las disposiciones simpdticas y la voluntad
de. no perjudicar, habri siempre un peligroso ele-
mento casi natural de imposicibn externa al edu-
cando. Esto es cierto, como lo es el que si no hay
una efectiva participacién de los educandos, de los
grupos de base y de los hombres de varias edades
que son usuarios de los servicios educativos, fraca-
sard la educacién. Si quienes deciden como autorida-
des educativas no poseen una base segura de enjui-
ciamiento, un criterio sélidamente fundado de wvalo-
racién, el apoyo de una participacién efectiva de los
educandos, se estard determinando a ciegas la con-
figuracién de los hombres de un modo que quizd-
no convenga a su naturaleza o se les enderezari hacia
un fin que no corresponde con el valor intrinseco
del individuo vy del grupo o con aquel hacia el cual
ellos se orientarfan libremente. Piénsese, como ilus-
tracién de este problema, en el impacto de los refor-
madores morales —que son, igualmente, en buena -
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porcidén, reformadores pedagdgicos— y en el conflicto
de las generaciones tal come se manifiesta en las
diferencias de juicio estético y moral, y en algunas
formas modernas de rebeldia y aun de delincuencia
juvenil, .
Estas dificultades no se plantean en su profundi-
dad con respecto al simple proceso de la instruc-
cién, cuyos alcances y criterios pueden ser preci-
sados en la practica. Tocan al concepto de educa-
cién en el sentido amplio y ambicioso arriba definido.
*Durante mucho tiempo e! concepto de instruceién
fuvo una importancia centrzl en la reflexién peda-
gogica. La relacién educativa se interpreté funda-
mentalmente en términos de la accién entre un maes-
tro que instrufa y un alumno que recibia la instruc-
ciébn. Ambos roles estaban muy precisamente fija-
dos. La critica del intelectualismo pedagdgico y la
creciente -atencién puesta en las formas activas del
aprendizaje llevé sin embargo a la critica de la mera
instruccién y su sustitucion por el concepto més
fecundo de educacién. La relacién entre un maestro
y vn alumno es —se pensd— mds rica y mis profunda
que el proceso instructivo. Lo que importa es la for-
macion del nifio y el joven, la configuracién de su
personalidad y el desarrollo de sus capacidades tanto
intelectuales cuanto emocionales y activas. Educar
no es instruir en tal o cual materia; es ensefiar a vivir.-
" Su resultado final no puede medirse por los conoci-
mientos acumulados o las habilidades adquiridas sino
examinando la personalidad en acto que ha logrado
el educando. La divisa pedagdgica que estaban dis-
-puestos a aceptar casi todos los educadores podria
rezar: “|Por la educacién contra la instruccién!”

dQuién dudaria de la justeza de esta posicién aun
en su exageracién polémica? Ante la parcialidad y la
pobreza de la instruccién, la educacién aparece como
interesada en nada menos que la realizacién plena
del individuo. Sin embargo, la idea de educacién
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encerraba problemas que se hicieron patentes cuando
la relacién educativa se generalizé, aplicAndose no
sélo a los nifios y jévenes sino también a los adultos,
Se vio entonces que el proyecto de educar a alguien
implicaba la mayor parte de las veces Ia voluntad
de formarlo, y suponia, consecuentemente, la convie-
cién de que el educando, de algin modo, era informe,

La educacion, a la que rectamente se habia evi-
tado reducir a la mera transmisién de conocimientos
o al entrenamiento en determinadas técnicas, resul- -
taba ser asunto de vida o muerte para el sujeto.
Si no era educado por alguien, quedaba informe,
Su educador era quien le hacia adquirir la forma
propia, adecuada a su ser y, por tanto, lo salvaba.
La amenaza constante para el educando (un indi-
viduo o un conjunto de personas) de resultar mol-
deado segiin patrones valorativos y principios de con-
ducta ajenos a la propia virtualidad individual, todos
los riesgos de la imposicién y del sometimiento de
una conciencia a otra, estin presentes en esta idea
de la educacién como formacién desde afuera que
tan vigorosamente combatié Carlos Cueto en el Peri.?

Si la educacibn, de acuerdo con su sentido humano,
ha de ser compatible con la libertad del sujeto, si va
a respetar y promover la personalidad singular y gru-
pal de éste, si no frustra la realizacién de sus valores
propios y colectivos, entonces debe ser entendida de
un modo distinto e incompatible con la operacién
impositiva, con el moldeamiento externo a que ha sido
frecuentemente reducida. Para lograrlo tiene que re-
solver su primer problema fundamental, el de la jus-
tificacién de la accién de un sujeto sobre otro u otres
dentro del marco de la formacién personal,

2 Cf. su ensayo: “La educacién como forma: un voto en
contra™ ’ :
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B. Educacién y sociedad

El segundo problema fundamental toca a la implan-
tacién de la educacién en un medio social determina-
do. Todo planteo de la relacién educativa fuera de
condiciones histérico-sociales ~concretas resulta abs-
tracto y, por tanto, idealizador, lo cual quiere. decir
desorientador v las més de las veces encubridor de
realidades. No hemos olvidado este condicionante real
al describir el hecho eéducativo, Mostramos su funcién
de mecanismo poderosisimo de socializacién. En efec-
to, a través de la educacién se transfieren al educando
ideas, valores y actitudes que tienen curso en €l grupo
en el cual vive y, por este medio, se logra su integra-
cién al conjunto social. Pensando, sintiendo y actuan-
do como su comunidad, el educando se reconoce
‘miembro ‘de ella y opera en armonia con los fines so-
ciales. Correspondientemente, transfiriendo a los edu-
candos los modos propios de pensar, sentir y actuar
que le dan su fisonomia cultural y conforman su mun-
do, el grupo se afirma y se expande en el presente y
hacia el futuro de las generaciones humanas. Visto
en esta perspectiva, el hecho educativo posee una in-
cuestionable positividad social y, a su turno, la socie-
dad opera como fuente de sustento y respaldo de la
formacién del individuo.

Pero hay otra perspectiva que la critica de la edu-
cacién saca a luz y que cambia el sentido de 1a educa-
cién como fenémeno social. Transferir valores y no-
ciones, recibirlos y mantenerlos, llevar del pasado al
futuro la fisonomia de la sociedad no es frecuentemen-
te otra cosa que perennizar ideas e instituciones supera-
das y salvaguardar una forma de vida decaida. La

_educacién resulta ser asi un mecanismo de conserva-
cién puesto en juego por €l grupo para preservarse. Si
un andlisis m4s penetrante del grupo distingue en él
lineas de poder y oposicién de intereses, entonces re-
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sulta ser la educacién no sélo un medio por el cual el
grupo, globalmente considerado, se afirma y se defien-

e, sino un mecanismo de mantenimiento de un deter-
minado orden establecido en beneficio de un sector
gocial dominante. Y el sujeto resulta no integrado al
grupo entendido como una comunidad universal, ella
snisma integrada en todos sus componentes, sino adap-
gado a un estado de cosas que es el real pero no nece-
sariamente el mis justo o el més positivo desde el
punto de vista del porvenir humano.

Vemos que este segundo aspecto de la problemética
fundamental de la educacién se liga estrechamente
‘con el primero y lo complica. La accién educativa,
cuestionable por si como intervencién en el mundo
del otro, resulta ser ademés vehiculo de mantenimien-
%o de un orden de poder y frecuentemente obsticulo
ipuesto al progreso. Solo si supera esta dificultad ba-
wmica;, este vicio de conservadorismo sustantivo, puede
T educacién cumplir sin serias trabas su sentido hu-
nano de acci6n para el desenvolvimiento del hombre
/y-no para la sujecién del hombre. Lo cual nos lleva al
‘fercer aspecto problemitico de la educacién.

C. Educacién y dominacion

En lo anterior hemos sefialado que la educacién
transmite un mundo social con un orden establecido.
Este orden traduce las relaciones de poder existentes
Aanto a nivel de la sociedad global cuanto a nivel de
‘los grupos particulares. Histéricamente, las relaciones
~de poder se han ejercido por unos hombres en perjui-
cio de otros. Ha habido hombres y grupos dominados
'y dominadores, oprimidos y opresores. La sujecién a
~0tro no es un hecho que se produzea sin afectar hon-
+@amente al ser humano, a su condicién esencial como
“iridividuo y como comunidad. La dominacién produ-
“ce la pérdida o el debilitamiento del ser personal. Di--
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cho en otros términos, frecuentemente usados en la
antropologfa actual: la dominacién provoca la aliena-
cién.de la persona y es, por ende, una conexién fun-
-damentalmente alienante. '

Lo que sefialamos tiene una validez general y puede
- documentarse con casos tomados de diferentes socie-
dades en el decurso histéricc de la humanidad y con
la situacién de diversos grupos humanos y de indivi-
duos determinados dentro de cada sociedad. La alie-
nacién, consecuencia de la dominacidn, se ofrece sin
embarga con caracteres especialmente marcados y
agudos en los paises del Tercer Mundo que padecen
crénicamente de subdesarrollo. En ellos se dan inter-
.namente fuertes relaciones de dependencia y de opre-
sidn entre Jas clases, los grupos y las regiones, en per-
juicio de las grandes mayorias que estan sistematica-
mente marginadas de los beneficios sociales. Pero
estos lazos internos de dominacién no son ajenos a las
relaciones de dependencia externa que tienen sujetas
a las naciones subdesarrolladas al dominio de las gran-
des potencias industriales. Dentro de un régimen abier-
tamente colonial o bajo otras formas de control eco-
némico y politico, como parte del imperio de estas
naciones, al Tercer Mundo le ha sido impuesto un
status inferior, causa permanente de la alienacién de
sus grandes masas. :

Como es comprensible, la condicién de alienacién
no puede menos de afectar la capacidad de expresién
y de creacién de los individuos y los pueblos, marean-
do su cultura. Las naciones subdesarrolladas como el
Perti, que se ofrecen como conjuntos no integrados en
lo social, tienen una cultura inorganica, imitativa y
sin potencialidad de autoafirmacién, una cultura que
por estar vinculada directamente con la opresién que
sufren los individuos y los pueblos, la hemos Ilamado
cultura de la dominacién.

Al igual que a ]a cultura, la realidad de la opresién
humana afecta profundamente la educacion como he-
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cho social extremadamente sensible. He aquf tres de
Jos.mé4s importantes aspectos en que €l problema de la
educacién se liga con la dominacién y el subdesarrollo.

En primer lugar, considerando genéricamente el fe-
némeno educativo, es importante subrayar la funcién
del régimen escolar en la fijacién y mantenimiento de
Tas estructuras de dominacién. La escuela, mis quizd

e ninguna otra institucién, traduce la organizacién
de la sociedad y la consolida. La relacién maestro-
alumno, tal como ha sido establecida y justificada tra-
dicionalmente, es ¢l modelo mismo de la subordina-
¢ién de la conciencia y la voluntad de unas personas
a las de otras. La disciplina escolar, que se impone en
el plantel y se ensefia en el aula, es concebida y defen-
dida como reflejo del orden social que requiere una
autoridad legitima que debe ser respetada y obedeci-
da. La organizacién de la emsefianza como parte de
una serie bien determinada de acciones, sujetas a ca-
lendario y dependientes de la autoridad superior, el
proceso entero de la educacién escolar considerada
em sus aspectos formales més significativos y persis-
tentes, introduce al educando al mundo de la domina-
cibn, lo habitia a él y termina convirtiéndolo en un
convencido justificador de la dependencia social so
capa de Ia defensa de los més altos y firmes valores.

La educacién institucionalizada en el Perii como
también en otros paises se ofrece asf como un gran
instrumento de alienacién. Los movimientos de insur-
genciz_contra el orden escolar que registra Ia historia
de la educacién, tanto como rebelién espontimea de
los alumnos cuante como alegatos doctrinarios contra
el régimen escolar, son buen testimonio de esta fun-
cién negativa que queremos poner de relieve.

No sélo la organizacién formal de la educacién
opera en el sentido indicado. También ocurre esto, y
con efecto aun méas negativo si cabe, con los contenidos
de la educacién. Segin vimos, toda ensefianza posee,
reconocida o implicitamente, una intencionalidad, un
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telos que marca la direccién por la cual se orienta la
accién del educador” Como sistema, en sus principios
fundamentales, en la seleccién de la materia 'ensefia-
da, en el énfasis puesto en ciertos temas y en el olvido
de otros, la educacién de un grupo social ¢ de una
nacién revela su intencionalidad. Ahora bien, en paises
marcados por fuertes lazos de subordinacién interna
y externa, con una tipica cultura de dominacién, como
es el caso del Perd, la educacién por sus contenidos,
por las ideas, valores y actitudes que transmite o sus-
cita, funciona mis adn como un poderoso agente de
dominacién y, por tanto, como mecanismo alienante.

- Lo que el nifio y ¢l joven aprenden en el aula estd
muy lejos de adecuarse a las necesidades de liberacién
mental que son agudisimas en los paises del Tercer
Mundo. Por el contrario, sea con respecto al pais, sea
con respecto a su clase social, sea con respecto a sus
propias reivindicaciones personales, lo que general-
mente el educando recibe de la escuela es un reforza-
miento de las nociones y los valores que, en lugar de
ponerla al descubierto, velan la situacién existencial
en que se encuentra, Lo que la educacion les da es
pues otra vuelta de tuerca a la opresion que los
agobia. ,

La situacién no es mejor con los adultos a quienes
gbsurdamente también se somete al régimen paterna-
lista y autoritario que es usual, aunque no menos con-
trovertible, en el caso de los nifios. Para ellos, la mate-
ria educativa es asimismo un mensaje prefabricado
y ajeno a toda incitacién critica sobre su realidad,
cuya intencionalidad apunta 2 mantener encybierto y
no exponer a ninguna contestacién el orden de domi--
nacién que prevalece en la sociedad nacicnal y en las
relaciones del pais con las grandes potencias imperia-
listas que lo mantienen sujeto a un régimen de explo-
lacién, De alli que sea sinptomética la ausencia, dentro
de los contenidos educativos, de todos aquellos temas
de interés vital y de resonancia social que inquietan
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" eleducando en su existencia diaria. La institucién .

docente no parece estar concebida y establecida para
rtar la conciencia sino para adormecerla.

Lo que decimos no es, desgraciadamente, privativo,
pi mucho menos, de la educacién oficial y escolari-
gada, La educacién particular esti lejos de ser mis
Tbre en su inspiracién y su accién educativa. En la
mayoria de los casos opera deliberadamente en pro de
la conservacién del! orden establecido y del oculta-
m.ento de la realidad,

Por lo que toca a las formas no escolarizadas e in-
formales de educacién, cabe sefialar dos casos princi-
pales: aquellas a cargo de empresas productivas inte-
gesadas en mejorar la capacitacién de sus trabajadores
y aquellas que se conectan con los medios de comuni-

i6t colectiva. En ambos casos es imposible formu-
lar un juicio favorable. Los cursos de capacitacién
Iaboral, so pretexto de una exigente preparacién téc-
nica, descuidan no sélo los aspectos de cultura general
po ligados directamente con el adiestramiento corres-
pondiente, sino que abierta y sistemdticamente exclu-
yen todo tdpico que signifique cuestionamiento del
orden social en el que estin insértadas las relaciones
del trabajo asalariado. Por su parte, los medios de co--
municacién colectiva, cuando estin en manos de em-
presas capitalistas, con muy concretos intereses comer-
ciales y econémicos, orientan su poderosa accién en
un sentido tipicamente conservador. Alimentan las
motivaciones de lucro y satisfaccidn inmediatista que
permiten un alto ritmo de consumo, contrario a los
intereses. de los paises pobres del Fercer Mundo vy, a
través de ellas, justifican un orden social en el que
aparentemente es posible para todos esas realizaciones.
Sutilmente, hacen la apologia de la dominacién y re-
fuerzan, con el instrumento educativo més penetrante,
iz alienacién de las grandes masas,

Cabe, por {ltimo, llamar la atencién sobre la funcién
de reforzamiento de la dominacién que cumple el
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sistema educativo en razén de la desigual distribucién
de sus beneficios. En la mayoria de los paises del
mundo, la escolarizacién ha marcado siempre, con
mayor o menor agudeza, la linea divisoria entre los
grupos oprimidos y los opresores, entre los que disfru-
tan de los productos del trabajo social y aquellos que
lo soportan como esfuerzo y pena. No aludimos aqui
solamente a aquellos paises que no han logrado gran-
des progresos en la educaciéon publica, ni tan sélo de
épocas en que estos progresos todavia no se habfan

- materializado. En todas las épocas y en todos los pai-
ses, por una tipica distribucién de los beneficios, la
educacién, que da poderosos instrumentos de manipu-
lacién social, ha sido el privilegio de las capas altas
y medias y, en las proporciones correspondientes en
cada caso, ha llegado y atin hoy llega mis a los grupos
socioeconémicamente privilegiados. Con ser general
esta situacién, resultz mis grave —por razén del con-
texto mundial y de los indices de acumulacién de po-
der v riqueza, de un lado, y de pobreza generalizada,
de otro— en los paises del Tercer Mundo.

Fl anélisis anterior se ha localizado en los proble- -
mas de la educacién en el Tercer Mundo, pues éstos
muestran los extremos de la crisis que queremos poner
de relieve. Pero esta crisis no se confina al Tercer
-Mundo. Cuando es instrumento de dominacién y ex-
plotaci6n social, en una u otra de sus formas, la educa-
cién funciona con los mismos efectos depresivos. En
cualquiera de las latitudes, la educacién, que en su
jnstitucionalizacién generalizada y en su orientacién
civico-moral contribuye poderosamente,” como hemos
visto, a la alienacién de las grandes mayorias y a la
dominacién de las naciones, por su distribucién des-
jgual e injusta, en cuanto servicio social, refuerza el
desequilibrio de la sociedad donde quiera que sea.

Vemos asi en toda su gravedad la problemitica de
la educacién. Contemplados desde una perspectiva
abstracta e ideal, los servicios educativos implantados
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y expandidos aparecen como un principio de ascenso
y bienestar humano. En la realidad de la historia con-
creta, insertados en las estructuras de dominacién que
prevalecen en las sociedades, pierden su fisonomia
humana. E felos de la educacién es la constitucién y
1a realizacién del hombre.

Que esto se logre o se pierda es la esencia de la
cuestién bésica de toda filosofia eeducativa que, como
tal, tiene que preguntarse por el sentido humano de
la educacién y responder a esta cuestién sin abando-
nar los ideales del humanismo ni tampoco el terreno

firme de la realidad histérica en que de verdad existe
~¢l hombre de cada naci6n. Cuando una sociedad estd
organizada contra el hombre su educacién se frustra
.como se frustra la humanidad de quienes forman par-
" te de dicha sociedad. Entonces se trata de revolucionar
‘1a sociedad para lograr que sea realidad el hombre
_nuevo. Los profundos cambios sociales que esta ope-
racién requiere entrafian profundos cambios educati-
'vos; e inversamente verdaderos cambios educativos,
capaces de conducir a la formacién del hombre nue-
vo, requieren una revolucién social. La educacién del
hombre nuevo es una educacién revolucionaria. En
este sentido se orienta la Reforma Educativa peruana.



